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editorden %

Gecikmeli de olsa yeni sayimizla karsinizdayiz. Icinde bulundugumuz tarihsel moment,
yetiskin egitimi alaninin 6nemini artirirken ayni zamanda onu ¢ok yonlii baskilarla da
karsi karsiya birakmakta. Diinyada artan gog¢ hareketleri, derinlesen esitsizlikler,
dijitallesmenin yarattigl yeni 6grenme bic¢imleri ve otoriterlesme egilimleri; yetiskin
egitiminin kapsamini ve sorumlulugunu yeniden tanimlamaktadir. Tiirkiye'de ise
egitim alaninda piyasalasma, kamusal sorumlulugun gerilemesi ve yasam boyu
ogrenmenin giderek daraltilan bir cercevede ele alinmasi, yetiskin egitiminin
doniistiiriicii potansiyelini sinirlayan baslica dinamikler olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu sayimizda yer alan calismalar, tam da bu karmasik ve ¢ok katmanlh baglam i¢inde
yetiskin egitiminin farkll ytzlerini gorinir kilmayr amaglamaktadir. Hakemli
makaleler béliimiinde, Isvec’te yerel yonetimlerin yiiriittiigii yetiskin egitimi
uygulamalarinin milteci uyumu iizerindeki etkisini inceleyen c¢alisma, kamusal
politikalarin ve yerel 6lcekli uygulamalarin donitstiirtiicii giiciine isaret etmektedir. Bir
diger makalede ele alinan eylem arastirmasi yaklasimi ise, egitimi yalnizca bir bilgi
aktarim siireci olmaktan c¢ikararak, katilimci, dongiisel ve donistiriicii bir pratik
olarak yeniden diistinmemizi saglamaktadir. Sahadan béliimiinde yer alan ¢alisma ise
goc deneyimini bir 6grenme siireci olarak ele alarak, kimlik, hafiza ve 6grenme
arasindaki derin iliskiyi ortaya koymaktadir. Ceviri makale olarak bu sayimizda Sharan
B. Merriam, Bradley Courtenay ve Lisa Baumgartner tarafindan yazilan uygulama
topluluklarinda 6grenmeye odaklanan calismaya yer verdik.

Bu sayida bir araya gelen calismalar, yetiskin egitiminin yalmizca kurumsal ya da
programatik bir alan olmadigini; ayn1 zamanda yasamin kendisiyle i¢ ice ge¢mis,
deneyimle, miicadeleyle ve doniisiimle sekillenen bir siire¢ oldugunu bir kez daha
gostermektedir.

Ote yandan, dergimizin yayin siirecine iliskin bir durumu da seffaflikla paylasmak
isteriz. Teknik nedenler ve iilke giindeminin yogunlugu nedeniyle sayilarimizin yayin
takvimi bir siiredir geriden gelmektedir. Bu durumun farkindayiz ve dergimizi yeniden
glincel yayin ritmine kavusturmak i¢in yogun bir caba icerisindeyiz. Bu siirecte, sizlerin
katkis1 bizim icin her zamankinden daha kiymetlidir. Alanimizin birikimini birlikte
biiylitmek ve dergimizi daha gili¢gli bir yayin platformu haline getirmek igin
desteklerinizi bekliyoruz.

Yetiskin egitiminin dontstiiriicii giiciine olan inancimizla, elestirel diisiinceyi, bilimsel
liretimi ve kamusal sorumlulugu biiyiitmeye devam edecegiz.

lyi okumalar dileriz.
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isvec’teki Yerel Yonetimlerin Yetiskin Egitimi Uygulamalar:
Baglaminda Miiltecilerin Sosyal Uyumu: Uppsala Belediyesi

Ornegi

Safa Karatas!

Ozet

Bu arastirma, Isvec’te yerel yonetimlerce uygulanan ve miiltecilerin sosyal uyumunun
tesisini hedefleyen bir kamusal yetiskin egitimi programi olan Sivil Oryantasyon
Programi’ni, programin uygulayicisi yetiskin egitimcileri, katihmcilar, yerel yonetim
temsilcileri ve sivil toplum orgiitlerinin yetkililerinin gortsleri baglaminda ve
programin gozlemi cercevesinde incelemeyi ve bir durum calismasi ortaya koymayi

hedeflemistir.

Arastirma cercevesinde yetiskin egitimcileri, programin yararlanicis1 miulteciler, yerel
yonetim temsilcileri ile yar1 yapilandirilmis goériismeler gerceklestirilmis, ayni

zamanda bahse konu program yapilandirilmamis bir bicimde gozlemlenmistir.

! safakaratas@gmail.com


mailto:safakaratas@gmail.com

Safa Karatas

Ayni1 zamanda, s6z konusu incelenen programin dayandigi yasal mevzuat ve
dayanaklar incelenmis, Isve¢’in go¢ tarihi baglaminda konu giiniimiiz ile
iliskilendirilmis, béylece program incelenmesine daha uygun bir kavramsal arka plan

gelistirilmistir.

Sonug olarak, programin genel yapisinin, yetiskin egitiminin temel ilke ve prensipleri
ile ortiistiigli, programin katihimci merkezli bir yapiya sahip oldugu ve miiltecilerin

Isve¢’teki toplumsal hayata uyumlarinm giiclendirdigi gibi bulgulara ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yetiskin egitimi, miilteci entegrasyonu, sosyal uyum.

Abstract

This research aims to conduct a case study in the context of civil orientation
program, which is a public adult education practice implemented in Sweden by
local authorities, within the data gathered from the interviews realized with the
adult education implementors, participants, representatives of local authority,

civil society organizations and observation of the program.

Within the research, semi constructed interviews were conducted with the
trainers, refugees (participants of the program), local authority representatives,
representatives from civil society organizations and besides the mentioned
program was observed in a non-constructed approach by the researcher.
Moreover, the legal base of the program was analyzed, the subject was linked
with the history of migration in Sweden and a conceptual background was

ensured in order to deepen the topic.

As a result, the general structure of the civil orientation program was founded in
line with the general principles of adult education and it is believed that the
participant centered program is a fostering element of the social cohesion

progress of the refugees in Sweden.

Keywords: Adult education, refugee integration, social cohesion.
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Miiltecilerin Sosyal Uyumu

1. Giris

Insanlik, tarih boyunca her daim daha iyiyi aramis, yasamdaki diyalektik onu siirekli “yolda
olma” durumunda tutmustur. Bu nedenle, go¢ de bilinen insanlik tarihi boyunca siirekli var
olagelen bir kavram olarak giincelligini korumustur. Insanlk tarihi kadar eski olan bu
kavram, s6z konusu bu giincelligini gelecekte de korumaya devam edecektir. Dolayist ile,
temelinde goce karsi yaklasimin, gé¢ kavraminin “normal” bir konu oldugunun 6n kabulii ile
baslamasi gerekir. Birbirini tanimayan iki toplumun bir araya gelmesi ile “gelen” ve “zaten
orada olan” arasindaki potansiyel gerilimin ise yapisal dnlemler ile yonetilmeye muhtag bir

konu oldugu artik bir¢ok farkli cevreden uzmanlarca kabul gérmektedir.

Bu ¢alismada, Tiirkiye'nin de ciddi dl¢iide etkilendigi zorunlu goc¢ ve yarattigi uyum ihtiyaci,
Isveg sistemi 6zelinde ele alinmaya calisilmistir. Isve¢’in Uppsala kentinde gergeklestirilen
durum calismasi ile sosyal uyumun tesisi i¢in alinan yapisal 6nlemlerden biri ve bir yetiskin
egitimi faaliyeti olan Sivil Oryantasyon Programi degerlendirilmistir. Calismanin veri toplama
uygulamalar1 icin birden fazla adimda uygulamalar yiiriitiilmiistiir. ilk asgamada, programin
yasal dayanaklari, uygulama yéntemleri ve isvec’in ilgili mevzuatlar1 dokiiman incelemesi
yoluyla analiz edilmistir. Ikinci asamada saha calismasina gecilmis ve programin
uygulayicilari olan egitimciler, programin katilimcilari, yerel yonetim yetkilileri ve ilgili sivil
toplum orgiitli temsilcileri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Bununla
birlikte arastirmaci, programin uygulandig i¢ ve dis faaliyetlere katilarak yapilandirilmamis

gozlem ylirtitmustiir.

Arastirmada kullanilan goriisme sorulari, yetiskin egitimi ve sosyal uyum literatiirii
cercevesinde gelistirilmis; katilimcilarin programa iliskin deneyimlerini, algilarim1 ve
degerlendirmelerini ortaya ¢ikarmaylr amaglayarak yar1 yapilandirilmis bicimde
tasarlanmistir. Gorlismeler sirasinda sorularin sirast ve kapsami, goriismenin akisina ve

katilimcilarin ifade bigimlerine gore esnek bicimde uyarlanmistir.

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi benimsenmistir ve edinilen veriler, arastirmanin
amaglar1 ve arastirma sorular1 dogrultusunda ¢oziimlenmistir. Analiz siirecinde katilimci
ifadelerine dogrudan alintilarla yer verilmis; gozlem notlari, goriisme verileriyle birlikte
harmanlanmistir. Bununla birlikte, farkli veri kaynaklarinin (egitmenler, yararlanicilar, yerel
yonetim ve sivil toplum temsilcileri) birlikte kullanilmasiyla veri cesitliligi saglanmis,
arastirmanin gecerlik ve giivenirligi artirllmis ve goriisme verileri gozlem bulgulan ile
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karsilastirmistir. rastirmacinin sahada uzun stireli etkilesimi ve dogrudan goézlemi de

calismayi giiclendiren hususlar arasinda yer almaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Isve¢’in Uppsala kentinde gerceklestirilen Sivil Oryantasyon
Programi’'nin uygulayicisi olan egitmenler, katilimcilar, yerel yonetim temsilcileri, sivil
toplum kuruluslarinin temsilcileri olusturmaktadir. Sivil Oryantasyon Programi'nin
yararlanicilart olan yetiskinler, konunun dogrudan muhataplar olduklarindan programin
degerlendirilmesinde 6nemli bir veri kaynagi olmustur. Bununla beraber, programin
uygulayicisi olan yetiskin egitimcilerinin sdylemleri ve pozisyonlari, programin uygulama
boyutuna iligkin énemli fikirler vermis ve ayni zamanda arastirmacinin, programi yetiskin
egitiminin temel ilkeleri cergevesinde degerlendirebilmesine dair bir zemin sunmustur.
Konunun idari sorumlular1 olan yerel yonetim temsilcilerinin konuyla ilgili goriislerinin ise,
konu ile ilgili politik diizeyde bakis agisin1 saglamasi acisindan 6nemli bir role sahip oldugu
diistiniilmektedir. Sivil toplum orgiitlerinin yetkilileri ile yapilan goriismeler ise konunun,
sivil toplum alanina olan yansimasini saglamasi ve o6zellikle kitlesel go¢ konusunda énemli
roller istlenen sivil toplum orgiitlerinin konuya olan bakisini ortaya koymasi a¢isindan

onemli gorilmistiir.

Arastirmanin gergeklestirildigi donemde programa katilan katilimei grubunun icinde goniillii
olan sekiz kisilik alt ¢alisma grubu ile derinlemesine miilakatlar gerceklestirilmistir. Bu
goniillii 6rnekleminin icinden kapsayici bir sonuc¢ alabilmek adina gortsiilen katilimcilarin
yas, cinsiyet, okuryazarlik durumu gibi hususlar konusunda cesitlilik saglanmistir. Buna gore
katilimeilarin yaslart yirmi bir ile elli li¢ arasinda degismis, yaris1i kadin ve yarisi erkek
yararlanicilardan olusmus, aralarindan iki kisinin Latin harfleri okur yazar1 olmadig1 tespit

edilmistir. Katiimcilar Suriye uyrukludur.

Ayrica Sivil Oryantasyon Programi'nda gorev alan dort egitmenle goriisme yapilmistir.
Uluslararas1 kuruluslardan konuyla ilgisi ve uzmanhgi ile bilinen Birlesmis Milletler
Miilteciler Yiiksek Komiserligi (UNHCR) ile sivil toplum érgiitlerinden FARR (Isve¢ Miilteci
Destek Gruplari1 Ag1) ve SIU (Gégmen Dernekleri is birligi Ag1) arastirmanin sivil toplum
kuruluslari ayagini olusturmustur. S6z konusu sivil toplum orgiitleri, miiltecilere yonelik
yuriittiikleri sosyal ve hukuki danismanlik faaliyetlerinin yani sira ayni zamanda sosyal
uyuma yonelik calismalar1 ile bilinmektedirler. S6z konusu birer sivil toplum 6rgiti
temsilcisi de calisma grubunun ikinci alt grubunu olusturmustur. Arastirmanin yerel

yonetimler ayagini ise Uppsala Belediyesi s Gelistirme Birimi, Egitim Organizasyon Birimi,
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Gocmenler I¢in Temel Haklar Birimi, Isve¢ Belediyeler Birligi (Sveriges Kommuner och

Landsting) yetkilisi alt1 kisi olusturmustur ve s6z konusu grup, ii¢clincii alt grup olmustur.

Isveg, niifusuna oranla, son yillarda yasanan yogun miilteci hareketliliinden en ¢ok
etkilenmis Avrupa iilkelerinden biridir. Bununla birlikte isvec Istatistik Kurumu verilerine
gore Isvec disinda dogmus kisi 1,877,050; her iki ebeveyni de yabanci olan ve Isve¢’te dogan
kisi sayis1 561,957; bir ebeveyni yurtdisinda, bir ebeveyni ve kendisi isve¢’te dogmus kisi
sayisl ise 754,082 Kisidir ve 10,196,177 Kisi olan toplam Isve¢ niifusunun 3,193,089 kisisini,
yani licte birinden fazlasini gogmen arka planina sahip kisiler olusturmaktadir (SCB, 2018).
Kuskusuz bu ¢okuluslu ve ¢okkiiltiirlii yapi, savas kosullarindan mustarip ve daha iyi bir
gelecek arayan insanlar icin sundugu miireffeh imaj ve kosullarla birlikte, isve¢’i bir cekim
noktasi haline getirmistir. Bununla birlikte, yine bu g¢alismada bahsedilmis olan, bu ¢ok
kiltirli yapiy1 sosyal anlamda diizenlemek tlizere kurgulanmis ilgili yasal mevzuat ve
uygulamalar da isin icine eklenince, Isve¢ oldukca cezbedici bir “gdé¢” merkezi haline

gelmistir.

Isve¢ Gog Ajansi’nin verilerine gore isveg, 2000 yilindan 2017 yilina dek 712.352 sifinma
basvurusu almistir. 20 ila 30 bin bandinda seyreden yillik siginma basvurusu sayisi, sirsiyla
2012 yilindan itibaren 43.887, 2013’te 54.259, 2014’te 81.301 olarak artan bir grafikle
ivmelenerek yiikselmistir. Avrupa’ya biiyiik Suriyeli gociiniin yasandig1 2015 yilinda ise isveg
162.877 basvuru alarak yillik grafikteki en Ust noktaya ulasmistir. Takip eden yillardaki
rakamlar ise 2016’da 28939, 2017 yilinda ise 25.666 olarak gergeklesmistir
(Migrationsverket, 2018). Bu rakamlar, iilkemizde bulunan siginmaci niifusu ile
karsilastirllamayacak derecede kiiciik sayilabilir. Ancak, Tiirkiye'deki seksen milyonluk tilke
niifusunun icindeki dort milyon civari siginmaci, siginmaci niifusun en ytiksek dénemlerinde
iilke niifusunun %5’ine tekabiil etmistir. Bununla birlikte on milyon civari olan Isveg
niifusunun, 700 bini askin siginmaci niifusuna oran1 %7’ye ulasir. Bu oran ise, isve¢’in bu

anlamda en az Tiirkiye kadar 6nemli bir sorumluluga sahip oldugunun gostergesidir.
2. Bulgular

2.1. Egiticilerin Ozellikleri ve Se¢imi

Uppsala Belediyesi Sivil Oryantasyon Programi yetkilisinden alinan bilgiye gére, programin
uygulayicisi olan ve katilimcilarla dogrudan temasi olan tiim egiticiler, programi
uyguladiklar1 dili anadili ya da ikinci dili olarak kullanan kisilerden secilmektedir.

Goriisiilmiis olan dort egitici de ya uzun siiredir Isve¢’te yasayan ya da Isve¢'te dogmus,
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egitimlerini Isve¢’te tamamlamis kisilerden olugmaktadir. Gériisiilmiis olan Kisilerin tigii
Arapca ve biri Kiirtge programlar1 gergeklestiren egitmenlerdir. Arapg¢a uygulayicisi
egitmenlerden biri, Isvec’e sonradan yerlesmis ve Isvecce dilini sonradan edinmis bir
gocmendir. Bunlarin disinda kalan ii¢ egitmen, Isve¢’te dogmus ve anadilleri olan dillerin

yaninda Isvecceyi de ayn1 zamanda ikinci dil olarak 6grenmis, cift dilli kisilerdir.

Yine Sivil Oryantasyon Programi yetkilisinden edinilen bilgiye gore, yapilan goriismelerin
neticesinde, egiticilerin se¢iminde pedagojik ya da andragojik bir deneyimin aranmadig;,
boyle bir aday olmasi halinde ilgili adaya 6ncelik verildigi, ancak bu hususun egitici seciminde
bir kriter olarak benimsenmemis oldugu bilgisine ulasilmistir. Belediye yetkililerinin zaman
icerisinde iliski gelistirdikleri egiticilerden bir havuz olustugu, ilgili dilde kurs agilmasi
gerektiginde s6z konusu Kkisilerle temasa gecildigi bilgisi verilmistir. Kisilerin se¢iminde
belirlenmis en 6nemli kriterlerden birinin, gérev yapacak olan egitmenlerin cok iyi diizeyde
yazili ve sézlii Isvecce bilmeleri oldugu beyan edilmistir. Uzun siiredir Isve¢’'te yasayan ya da
Isve¢’te dogmus olan soéz konusu Kkisilerin, ilgili bu ihtiyaci rahatlikla karsiladiklar

gozlemlenmistir.
2.2. Egitim Materyallerinin Genel Ozellikleri

Sivil Oryantasyon Programi dahilinde, kullanilan basii materyal “Om Sverige (isveg
Hakkinda)” kursun temel basili materyalidir ve tiim katilimcilara kendi dillerinde dagitilir.
Kitap, Arapca, Farsc¢a, Kiirtce (Sorani ve Kurmangi lehgelerinde), Somalice, ispanyolca,
Ingilizce, Rusca, Tigrinyaca ve Dari dillerinde mevcuttur. Calisma cercevesinde Belediye
tarafindan arastirmac icin kitabin Ingilizce versiyonu saglanmistir. Kitap, Isvec’e Varis,
Isvec’te Yasam, Isvec’te Hayati Idame Ettirmek ve Gelistirmek, Bireysel Hak ve Yiikiimliiliikler,
Isvec’te Aile Kurmak ve Cocuklarla Yasam, Isvec’te Etki Yaratmak, Isvec’te Saglhk, Isvec'te
Yaslanmak gibi sekiz ana kategoriden ve sosyal uyum, Isveg¢ tarihi, niifus, barinma, giivenlik,
istihdam, is kurmak, vergi sistemi, sosyal giivenlik, yetiskin egitimi olanaklari, érgiitlenme,
esitlik, insan haklari, ayrimcilikla miicadele, ¢ocuk haklari, kadina karsi siddetle miicadele,
egitim sistemi, sosyal yardimlar, demokrasi, segcim sistemi, orgiitlenme é6zglirliigii, saglik sistemi,
emeklilik, miras vd. gibi elli yedi alt basliktan olusmaktadir. Temel diizeyde ancak oldukga
detayl ve farkl bashklarda bilgiler iceren “Isve¢ Hakkinda” isimli bu kitap, kurs miifredatinin

genel gidisatini ve konularin siralamasini belirlemektedir.

Materyallerin yonlendirmesi ile yiiriitilen, dogru ya da yanlis olarak nitelendirilen bir
atmosferin olmadig1 tartisma gruplarinda herkes fikrini 6zgiirce ifade edebilmektedir.
Kuskusuz egitmenin varmak istedigi, arzu edilen bir 6grenme c¢iktis1 mevcuttur Ancak
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gozlemin gerceklestirildigi siire boyunca, her konuda mutlaka s6z konusu arzu edilen
o0grenme ciktisini savunan katilimcilar mevcut olmustur ve bu gsekilde egitmen
yonlendirmesinin ve didaktik gerekliligin asgariye indigi, grubun s6z konusu arzu edilen
ogrenme ciktisina kendi kendine vardig1 bir atmosferin varligindan bahsetmek miimkiindiir.
Bu yo6nii ile s6z konusu tartisma yonteminin, oldukca 6z yonelimli (self directed) bir yone

sahip oldugu bulgusuna erisilmistir.
2.3. Miifredat ve Uygulama Siireleri

Program yetkililerin aktarimlarindan ve Yerlesim Yasasi metninden edinilenlere gore Sivil
Oryantasyon Programi, miilteci statlisii ile oturma izni sahibi olmus herkesin katilmasi
gereken bir programdir. Ulkeye diizensiz yollarla gelen kisilerden alinan siginma
basvurularinin ardindan, si@inmacilar “kamp” ismi ile tarif ettikleri gegici barinma
merkezlerine yonlendirilmektedir. Siginmacilarin ilgili merkezleri terk etmeleri, siginma
basvurular1 sonuglanana dek mimkiin degildir. Siginma basvurusu kabul edilen kisilerin
yerlestirmeleri ise, yine Belediyeler ile istisare halinde, planlama dahilinde ve kotalarla
gerceklestirilmektedir. Siginma basvurularinin kabuliiniin ardindan baslayan “miiltecilik”
siireci, Kkisilerin ilgili otorite olan Isve¢ Go¢ Ajansi tarafindan, ilgili Belediyeye

yonlendirilmeleri ile devam eder.

Programin uygulanma siiresi, ilgili Belediyenin karar ve inisiyatifine birakilmistir. Bu
cercevede bazi Belediyeler uygulama siiresini uzun tutarken, bazilari ise asgari saat kosulunu
yerine getirmekle yetinmektedirler. Ancak her ne kosulda olursa olsun, siginma basvurusu
kabul edilen tiim miilteciler, bu program dahilinde en az altmis saat egitime tabi tutulmak
zorundadirlar. Uppsala Belediyesi yetkilileri de kendi organize ettikleri kursun 70-80 saat

civarinda tamamlandigini dile getirmislerdir.
2.4. Egitim Mekanlan

Uppsala’da gegirilen zaman ve gerceklestirilen gozlem boyunca, ilgili yetiskin egitimi
programi olan Sivil Oryantasyon Programinin uygulandigi iki mekan ziyaret edilmis,
program c¢ergevesinde katilimcilar igcin gercgeklestirilen bir saha ¢alismasi etkinliginde
bulunulmus ve ayni zamanda programin devami esnasinda yapilandirilmamis gozlem
faaliyetleri icra edilmistir. Ziyaret edilen ve programin uygulandig1 her iki mekan da Uppsala
Belediyesi'ne ait binalardir. Yine miiltecilere yonelik olan Swedish for Immigrants (SFI) isimli
dil kursu, birtakim meslek edindirme faaliyetleri gibi baz1 uygulamalar, yine tahsis edilen bu
mekanda gerceklestirilmektedir. Egitim modiillerinin uygulanmasi hem i¢ mekan hem de dis

mekanda gergeklestirilmektedir. Her iki salona da yerden yliksek katlarda yer verilmistir.
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Tekerlekli sandalye kullanan katilimcilarin erisimi icin bina girisinde rampa ve kata ulasan
asansor mevcuttur. Ayni zamanda binada engeli olan bireylerin kullanimina uygun tuvaletler
de mevcuttur. Bununla birlikte siniflarin yeterli genislige sahip oldugu gézlemlenmistir.
Ortalama yirmi civar1 katilimcisi olan programi uygulamak i¢in ideal ferahliga sahip olan
smiflar klima sistemine de sahiptir. Egitim salonlari, giin 15181 alabilen ve gerektiginde
havalandirilmas1 miimkiin olan salonlardan sec¢ilmistir. Bununla beraber, Belediye yetkilileri
ile yapilan goriismelerde, egitimin uygulandigi mekanlarda acil ¢ikis, yangin prosedirleri, is
giivenligi gibi hususlarin da dikkate alindig1 saptanmistir. Oturumlar esnasinda egitmenler,
teknolojik araclara erisime sahiptir. Oturumlarda siklikla gorsel - isitsel materyal
kullandigindan, her egitim salonunda diz istii bilgisayar, yansitici ve perdesi, ses sistemi gibi
araglar mevcuttur. Katilimcilar, oturum boyunca, oOncesinde egitmenler tarafindan U
diizeninde hazirlanan oturma diizeninde oturumu takip etmektedirler. Bu oturma diizeni,
hem mekanin fiziksel olarak islevsel kullanilmasini hem katilimcilarin birbirlerini rahatca
gorebilmelerini hem de klasik smif diizeninin yaratabilecegi dezavantajlar1 ortadan
kaldirarak, s6z konusu yetiskin egitimi programini daha islevsel hale getirmektedir. Egitim
salonunun mobilyalarinin ergonomik, rahat ve uzun saatlerde katilimcilarin konforunu

saglayan nitelikte oldugu gorilmiistiir.

Program, bahsi gegen i¢ mekan faaliyetlerinin yan sira, katilimcilar icin organize edilmis cok
cesitli dis mekan aktiviteleri, saha ¢alismalar1 ve kurum ziyaretlerinden olusan farkl dis
mekan aktiviteleri ile de desteklenmektedir. Bu dis mekan etkinlikleri sayesinde katilimcilar,
edindikleri pratik bilgileri dogrudan uygulama, ziyaret edilen kurumlari yakindan tanima ve
gelecekte gerceklesecek kullanimlarini simdiden kolaylastirma sansina sahip olmaktadirlar.
Arastirmaci da programin énemli bir diger parcasi olan dis mekan faaliyetlerinden birine
katilma ve dis mekan faaliyetlerini de gozlemleme imkani bulmustur. z konusu faaliyetlerden
biri, Sehir Kiitiiphanesi'ne yapilan ziyarettir. iki egitmenin esliginde yapilan bu ziyarette,
yararlanicilara oncelikle kiitiiphane tanitilmis, boliimler gezdirilmis ve genel bilgi verilmistir.
Bunun ardindan, kitap 6diing alma usulleri, kiitiiphaneden yararlanirken takip edilmesi
gereken haklar ve yiikiimliiliikler, calisma saatleri, resmi tatiller vb. hususlar aktarilmistir.
Yararlanicilarin ayni zamanda kendi dillerinde de birgok kitab1 edinebilecegi bu biiyiik
kiitiphanede yapilan faaliyet kapsaminda, iki saatlik de bir serbest zaman taninmis,
yararlanicilarin diledikleri boliimde zaman gecirmesi, arzu edenlerin kiitiiphane kayitlarini

gerceklestirerek 6diing kitap alabilmeleri saglanmistir.

2.5 Katihmcilarin Demografik Ozellikleri
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Katilimcilarin demografik 6zelliklerinin, egitim uygulamalarini dogrudan etkileyen faktorler
oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu husus yas, cinsiyet, yas ortalamasi, mensei lilke ve
okuryazarlik durumu agisindan, programin uygulanmasindan sorumlu ilgili Belediye
yetkililerinden edinilen veriler 1s18inda irdelenmistir. S6z konusu verilere gore, gdzlem
calismalarinin gerceklestirildigi donemdeki 68renci sayisinin 42 oldugu tespit edilmistir. 20
ve 22 katilimci olmak tizere iki ayri grupta oturumlara katilan bu 42 kisi farkli yas gruplarina
mensuptur. Program sorumlular1 ile yapilan goériismeye gore, katilimcilardan en geng
olaninin, 20 yasinda bir kisi oldugu tespit edilmistir. Yas1 en biiyiik olan katilimcinin ise 55
asinda oldugu goriilmistiir. Yaslar1 yirmi ila elli bes 20 ile 55 arasinda degisen 44 kirk dort
katilimcinin yaslarinin agirlikli ortalamasi ise 33,76 olarak hesaplanmistir ve grupta cinsiyet
dengesi mevcuttur. Program sorumlularindan alinan bilgiye gore, katilimcilarin hepsi Suriye
Arap Cumhuriyeti vatandasidir. Katilimcilarin hepsinin Arap harfleri ile okur yazar olduklari

ve sekiz kisinin ise Latin harfleri ile okur yazar olmadiklari 6grenilmistir.
2.6. Katihmcilarin isve¢’te Bulunma Nedenleri

Goriismeciler arasindaki bilyiik cogunluk, Isvec’te bulunma nedenini Suriye i¢ savasi olarak
nitelendirmistir. Dolayisi ile Isve¢’te bulunmak, séz konusu goriismecilerin kendi tercihleri
olmadigindan, i¢ savas nedeninin disinda baska bir alt neden tespit edilememektedir. Isve¢’te
bulunabilecek is imkanlari, ¢ok sayida gogmene ev sahipligi yapan ve gdgmen niifusa alisik bir
toplum olmasi, sundugu egitim firsatlari, halihazirda barindirdig1 Arap niifus (goériismeciler
arasinda dért kisi halihazirda Isve¢’te akrabalari oldugunu belirtmistir), goriismecilerin

belirttigi hususlar olmustur. Asagidaki goriismeci ifadesi bunu dogrulamaktadir:

Isve¢’in giiclii bir ekonomisi var. Is imkanlar: genis. Ayni zamanda cok sayida
Arap var. Bunlarin arasinda Suriyeli sayisi da fazla. Tabi bizden énce ya da
sonra gelen akrabalarimiz var. mesela benim amcamin iki cocugu burada. Tabi
herkes zor bir durumdan geldi, insanlar birbirine pek yardim edebilecek
durumda degiller ancak yine de sokaga ¢iktiginda tanidik yiizler gormek giizel
oluyor (L, 48, kadin).

Belirtilen goriisler arasindaki en tekrar eden husus, iilkenin ekonomik durumu ve
goriismecilerin kendilerine sunulacak firsatlarin ve imkanlarin gorece fazla oldugunu

diisiinmeleridir.

2.7. Ogrenme Siirecine iliskin Gériisler
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Katilimcilara programin yontemine ve uygulamalarina iliskin goriislerini belirtmeleri
istendiginde li¢ temel unsurun 6ne ¢iktig1 gériilmektedir. Bunlardan birincisi siniflarda yasa
gore bir kiimelendirme yapilmamasi, ikincisi egitimin katilimcilarin kendi dilinde ya da
kendilerini ifade etme yetisine sahip olduklar1 ikinci bir dilde uygulanmasi, lgiinciisii
egiticilerin genel yaklasimlar1 ve uygulama esnasinda kullandiklar: etkilesime dayali egitim

yontemleri olmustur.

Birincisi ile ilgili olarak program sorumlusu, gruplar1 yaslara gore kiimelemek yerine,
mimkiin oldugunca farkli yas ve cinsiyet gruplarindan katilimciyr ayni gruplara
konuslandirarak ilgili gruplar arasindaki etkilesimin de bu vesile ile artirilmasi hedeflendigini
belirtmistir. Nitekim s6z konusu diizenlemeye dair yansimalar, katilimcilarla gerceklestirilen
yarl yapilandirilmis goriismelerde de karsilifini bulmustur. Bir katilimc sz konusu

diizenlemeyi su sozlerle ifade etmistir:

Bizim tilkemizde béylesi programlar benim bildigim kadariyla yoktu ya da
varsa da ben bilmiyorum. Bu nedenle oradaki yaklasim konusunda emin
degilim. Ama tahmin ediyorum ki tipki okulda oldugu gibi, okul disi
egitimlerde de herkes kendi akranlari ile egitim gériiyordur. Buradaki ortam
biraz degisik. Ik geldigimizde biraz yadirgadik. Benim icin ¢ok biiyiik bir
problem olmadi. Genglerin nasil diisiindiigiinii gérmek de giizel. Ama 6zellikle
yash erkekler icin durum biraz zor olabiliyor. ik baslarda sik sik genclerin
séziinti kesiyorlar, yagslarini one c¢ikariyorlardi. Bu da genglerin kendi
diisiincelerini séylemesini zorlastirtyordu. Ama egitmenler hep hatirlatti. Bu
konu daha iyiye gidiyor (K, 42, kadin).

Gozlemlenen grupta, esit olan cinsiyet dengesi ve yas dagilimindaki ¢esitlilik, ayn1 zamanda
kisiler arasinda esitlik¢i bir zeminin tesisinin gerekliligini beraberinde getirmektedir. Ayni
zamanda farkli yas ve cinsiyet gruplarinin birlikte 6grenme siirecine dahil edilmesi, yetiskin
O0grenme ortamlarinin ayni zamanda karsilikli 6grenme ve yansitma alanlari iiretebildigini

ortaya koymaktadir.

Katilimear goriisleri arasinda en belirgin olarak ortaya cikan ve dikkat ceken unsurun,
programin kendi anadilleri olan Arapca olarak uygulanmasi oldugu tespit edilmistir. Bir
goriismecinin asagidaki ifadeleri diger katilimcilarin da yaygimnlikla ilizerinde mutabik

olduklar1 bir husus olmustur:

Ben programa kayit yaptirdigimda, egitim dilinin Arap¢a olacagini
égrendim. Bu benim icin biiyiik bir mutluluk oldu. Iki y1l boyunca kampta
yasadim ve diger insanlarla olan tiim iletisimim Arap¢ca oldu. Bu nedenle
Isvecce Ggrenme imkdmm olmadi Bu programin zorunlu oldugunu
ogrendigimde ilk aklima gelen, programi nasil anlayacagim oldu. Fakat
egitimin Arapgca gerceklesecegini dgrendigimde rahatladim. Buradaki
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dgretmenlerimiz ¢ok sicakkanli. Insanin kendi dilinde béyle bir egitimi almast

cok giizel. Burada bize deger verildigini diisiiniiyorum (K, 42, kadin).
Egitmenlerce oOnemsenen grup dinamigi konusu, katilimcilar tarafindan da hayli
benimsenmistir. Katilimcilar, ilkesel olarak kendi kurallarinin Kkendileri tarafindan
belirlenmesinin oldukc¢a uygun bir yontem oldugunu belirtmislerdir ve tiim goriismeciler, bu
yontemin aktif katilimi saglamakta olumlu katkisi oldugu kanaatini bildirmislerdir. Bir
katilmcin (Mu, 22, erkek) “Grup olarak kendi kurallarimizi kendimize koydurdular. Bu ¢ok
hosuma gitti. Biri bir kural éneriyor, herkes bu kural konusunda hemfikir ise kabul ediliyor.
Boylelikle insanlar kurallari daha g¢abuk benimsiyorlar” degerlendirmesi ile konuyu dile

getirmigtir.

Ayni zamanda gorismeciler, program yonteminin 6nemli bir bileseni olan miifredat ve egitim
materyallerinin de programin basarisina O6nemli etkileri oldugunu diisiinmektedirler.
Katilimcilar, 6zellikle program uygulamasi sirasinda kullanilan karikatiir, video vb. gorsel
malzemelerin, konunun anlasilmasi a¢isindan oldukca 6nemli oldugunu beyan etmislerdir.
Yas1 gorece daha geng olan goriismecilerde beklenen yonteme dair benimseme, gorece yasi
daha ileri olan katilimcilardan da gelmistir. Bir katilimcinin (L, 48, kadin) “Egitimler ¢ok
eglenceli geciyor. Filmler izliyoruz, bazen resimler iizerine tartisiyoruz. Bu konulari sadece
6gretmenler anlatmis olsaydi bu kadar keyifli olmayabilirdi” ifadesi bu durumu
yansitmaktadir. Egitim siirecinin degerlendirilmesi ile ilgili bir diger husus da 6zellikle bu
gorsel materyallerin kullanildig1 tartisma gruplarinin verimliligi olmustur. Katilimcilar, séz
konusu videolarin, karikatiirlerin ve bu materyallerle iliskili tartisma sorularinin {izerine insa
edilen serbest tartisma gruplarinin, 6grenmelerine 6nemli o6lgiide katki sagladigim
belirtmislerdir. Tartisma gruplarinin yalnizca bahsi gegen konuya dair farkindalik yaratmakla
kalmadigl, aynmi zamanda katilimcilar arasinda tartisma Kkiiltiirliniin gelismesine de katki
sagladigi katilimcilar tarafindan dile getirilmektedir. Bir katiimcinin (K, 42, kadin) “Tartisma
gruplarinda farkl gériisler oluyor. Ik zamanlarda sinirlenmeler de oluyordu. Artik farkli
gortisleri merakla dinliyorum. Katilmadigim noktalara her zaman itiraz edebiliyorum, soyleyen
erkek olsa bile” seklindeki ifadesi, programin, kadinlarin kendilerine atanan toplumsal
cinsiyet rolleri nedeni ile karsi karsiya birakildiklar: engelleri de bir 6l¢iide ortadan kaldirma

islevi oldugunu gostermektedir.
2.8. Katimcilarin Programin Etkisine iligkin Goriisleri

Goriismeciler, programin Isve¢’teki yasamlarina ve sosyal uyumlarina dogrudan olumlu
etkileri oldugunu diisiinmektedirler. Katilimcilarin, programin hangi cercevede etkileri

oldugu sorusuna verdikleri yanitlar, isve¢’e ve Isve¢ toplumuna sosyal uyum, sosyal cevre
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edinme, Isvec’teki ilk yillarin travmatik izlerini yok etme, psikolojik iyi hal durumu olarak

gruplanabilir.

Katilimallarin Isve¢’e ve Isvec toplumuna sosyal uyum bakimindan isaret ettikleri temel
husus, kiltiirel agidan var olan ciddi farklar ve programin s6z konusu bu kiiltiirel farklara
dair sagladig bilgi ve farkindalik olmustur. Katilimcilar, s6z konusu kiiltiirel farklar dahilinde
aile yasami, gelenekler, yeme icme aliskanliklari, cocuk biiyiitme aliskanlik ve yaklasimlari,
kadin-erkek iliskileri, insanlarin birbirlerine davranis bicimleri, komsuluk iliskileri, dini

ibadetler, giyim tarzi, mizik gibi hususlari isaret etmislerdir.

Oturum izni heniiz verilen ve Uppsala’ya yeni gelmis olan goriismeciler, kentteki en énemli
sorunlarindan biri olarak da sosyal iliskilerden uzak olma konusunu giindeme getirmislerdir.
Bu vesile ile, kursun 6nemli bir etkisinin de sosyal yasamlarina olan katki oldugu beyan
edilmistir. Katihmcilar, benzer nedenlerle ayrilip geldikleri ayni ililkede yine kendi
tilkelerinden Kisilerle bulusmus olmaktan oldukca memnun durumdadirlar ve bu sivil
oryantasyon programinin 6nemli bir etkisinin de yeni insanlarla tanisip sosyal cevrelerini
gelistirmek oldugunu disiinmektedirler. Bu durumu bir katihma (L, 48, kadin) “Bu kurs
sayesinde kendi toplumumuzdan insanlar taniyoruz. Buradaki birgcok insan uzun sitire kampta
kalarak geldi ve sosyal agidan zor giinler gecirdik. Ama ¢ok stikiir, artik dzgtiriiz” ifadeleri dile
getirmistir. Sivil Oryantasyon Programinin sagladigl sosyal zemin ve psikolojik olarak
iyilestirici yoniiniin, s6z konusu travmatik deneyimin bir 6l¢lide de olsa azaltilmasinda etkili
oldugu belirtilmektedir. Katilimcilar, Sivil Oryantasyon Programi'nin sagladig1 sosyal zemin
ile psikolojik iyi hal durumlarina olumlu katkilar olustugunu degerlendirmektedirler.
Programin informal kisimlarinda ve Isvecli olan egitmen ya da yetkililer ile temel diizeyde
Isvecce konustuklarini ifade eden katilimcilar, Arapca uygulanan Sivil Oryantasyon
Programi'min dogrudan olmasa da dolayli olarak dil becerilerini gelistirdiklerini

diistinmektedirler.

2.9. Yetiskinlerin Kurslara Katilimlarindaki Temel Motivasyonlar1 ve Karsilastiklar

Engeller

Bu ¢alismada incelenen; Isve¢’in “miilteci” statiisii tanidigi kisilerin katildig, “Yerlesim Yasasi
(Establishment Act)” isimli kanun ile sabit goriilen uygulamalarin bir parcasidir. Bu yasa
kapsaminda kendisine miilteci statiisii tevdi edilen kisilere uygulanan kapsamli bir destek
programi mevcuttur (Informationsverige.se, 2025). Bu destek programinin birinci basamagi,
kisilerin Isve¢ Is Bulma Kurumu’'na miiracaatlar1 ve kendilerine yapilan bir yetkinlik
degerlendirmesi ile baslar. Bu degerlendirme kapsaminda kisinin egitim gecmisi, dnceki is
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deneyimleri, sosyal becerileri ve ilgi alanlar1 saptanir. Ayni zamanda 6rgiin egitim ge¢misine
yonelik belgelendirilebilecek hususlar degerlendirilir ve kisi ile ilgili kapsamli bir analiz
gerceklestirilir. Gergeklestirilen bu ¢alismanin ardindan, kisi i¢in bir “kisisel tanitim plan1”
hazirlanir. Is Bulma Kurumu, kisinin yetkinliklerine gore is arayisi konusunda miilteci
statiistindeki bireye destek olurken (6zge¢mis hazirlama, is arayacak mecralara dair
danmismanlik vs.) ayn1 zamanda ag¢ik pozisyon degerlendirme ¢alismalari ile ilgili kisiye uygun

bir pozisyon olusmasi halinde eslestirmeler gerceklestirmektedir.

Tam zamanl katilim istenen ve kisilerin vakitlerinin biiytk 6l¢iide vakfedilmesini gerektiren
s6z konusu uygulamalar, ayn1 zamanda yararlanicilarina maddi destek de saglamaktadir. Bir

katilimei konu ile ilgili goriislerini soyle ifade etmistir:

Isvec’e geldigimizde bir miktar birikmis paramiz vardi. Ancak burast

cok pahali bir iilke. Birikimlerimizi ¢ok kisa zamanda bitirdik. Bu

programa katilmak zorunlu. Ayni zamanda bir¢cok sey 6grendigimiz, iyi

bir sey ve programa katildigimiz icin saglanan bir maddi destek var.

Bu maddi destek olmasa, zorunlu olan bu programa katilmamiz

miimkiin olamazdi Herkesin bir gecim problemi var. Maddi destek

olmasaydi buraya katilamazdim (N, 26, erkek).
Katilmcilar ile yapilan goriismelerde, kisilerin egitime katilmalarinin en temel
motivasyonlarinin, bahsi gecen devam zorunlulugu oldugu bildirilmistir. Bununla birlikte,
sosyal yasama uyum, dil becerilerini gelistirme, Isve¢ toplumunu yakindan tanima ihtiyaci,
sosyal cevre ihtiyaci, kendi toplumundan yeni kisiler ile tanisma ve arkadaslik gelistirme,
Isvec’'teki yasama iliskin deneyim paylasimi, sosyal paylasimlarin getirecegi psikososyal
destek gibi konular dile getirilmistir. Bunlardan en ¢ok 6ne ¢ikaninin sosyal yagama uyum ve

dil becerilerinin gelisimine destek oldugu gorilmiistiir.

Kadin goriismecilerden iki kisi, kursun kadin erkek gruplarda karma olarak uygulanmasinin
basta kendilerinde bir tedirginlik yarattigini ve katiimlar1 konusunda bazi cekinceler
oldugunu bildirmislerdir. Ancak grubun kalabalik olmasi, egitmenlerin hem kadin hem
erkeklerden olusmasi ve katilimc ifadesi ile “bizden” olmalar1 siirece adapte olmalarini

kolaylastirmistir.

2.10. Belediye Yetkililerinin Siginmaci Olgusuna Yaklagsimlari ve
Degerlendirmeleri

Gortsillen tim kamu yetkilileri, 2016 yilini konuyla alakali bir milat olarak

degerlendirmektedir. Uppsala Belediyesi Is Gelistirme Birimi yetkilisinin aktardigina gore,
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2015 yilinda siiregelen girislerle birlikte yi1l sonunda 163.000’e varan siginmaci basvurusu,
Belediyeleri bazi noktalarda hizmetler ag¢isindan ¢6zlimsliz birakmistir. 1990’1ardaki
Yugoslavya krizinin akabinde gerceklesen siginmaci rekorunu dahi kiran bu rakam,
siginmacilara kamu hizmeti olarak sunulma zorunluluguna sahip barinma konusunda ciddi

sorunlara yol agmistir.

2016 yihnin oncesine kadar, siginmacilara iliskin tiim konulardan Isve¢ Gé¢ Ajansr'nin
sorumlu olmasi durumu, 2016 yilinda ¢ikan Barinma Yasasi (Housing Act) ile degismistir. Bu
yasa oncesinde, Isve¢ Goég¢ Ajansi, agirlayacaklari miilteci sayis1 konusunda Belediyelerle
istisare etmekte, idari kapasiteleri baglaminda say1 hususuna birlikte karar vermekteydiler.
Ozellikle barinma konusunun halihazirda Isvegliler igin biiyiik bir sorun olugu Uppsala gibi
biiylik sehirlerde, genellikle Belediyeler s6z konusu merkezi talebi olumsuz yanitlamak
durumunda kalmaktaydi. Bu nedenle, s6z konusu zamana dek iilkede goriilmemis bir rakama

ulasilmis olmasi, konu ile ilgili ilave tedbirler alinmasini gerektirmisti.

Bu nedenle Isve¢ Gé¢ Ajansy, ilgili Belediyelerle konuyu miizakere etmek yerine, Barinma
Yasasinin  (Housing Act) verdigi yetkiyle, niifus ve istihdam olanaklar1 ¢ercevesinde
dogrudan yonlendirmelere baslamistir. Bu yeni diizenleme ile, ilgili Belediyeler, bu
yonlendirmelere yanit vermek ve ilgili kisilere iliskin diizenlemeleri yapmak zorundadir.
Belediye yetkililerinin beyanlarina gore, bu yeni diizenleme ile, barinma imkanlarinin gérece
daha fazla, ancak istihdam olanaklarinin kisitli oldugu Kuzey illerindeki yogunluk, homojen
olarak diger illere de yansimaya baslamis ve istihdam olanaklarini da géz déniinde bulunduran
yeni bir yénlendirme sistemi gelistirilmistir. Ornegin, 2017 yilinda Uppsala Belediyesi 918
kisi kabul etmistir. Yine ayni Belediye yetkilisinin bildirdigine gore, kitlesel girislerin oldugu
2016 yilinin sadece bir yil 6ncesinde Uppsala Belediyesi'nin kabul ettigi miilteci sayisi
yalnizca kirk dolaylarinda idi. Bu da sadece bir yilda yaklasik yirmi kat artis anlamina

gelmektedir.

Var olan bu zorluklar ifade eden, Uppsala Belediyesi'nin Is Gelistirme Sorumlusu yasanan

slireci soyle tarif etmistir:

Bir belediye istiraki olan ve kentteki barinma ihtiyaglarina ¢éziimler
getiren Uppsala Ham ile birimimiz arasinda daha énce bir anlasma
vardl. Buna gére, var olan konut stokunun yiizde licii, Belediyemizin
yeni gelen miiltecilere tahsis etmesi icin bizlere ayriliyordu. Ancak
gelinen noktada bu kota bize hi¢bir sekilde yetmez hale geldi. Biz de bu
kotanin artirilmasi icin birtakim girisimlerde bulunduk ve bunun ytizde
yediye cikmasini sagladik. Ancak séz konusu ylikselis, yine de cok biiytik
oranda artan miilteci niifusunu karsilayabilmemiz icin yeterli olmadi.
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Alinan bu tedbirlerin, halihazirda ciddi anlamda bir darbogazda olan ve mevcut ihtiyaci
karsilayamayan barinma ihtiyaci icin yeterli olmadigini belirten uzman, Belediye igerisinde
ek tedbirlerin alindigindan ve buna dair “iyi 6rnek” sayilabilecek ve Uppsala 6zelinde,

yerelde ortaya ¢ikmis bir uygulama gelistirdiklerinden bahsetmistir:

Barinma alanindaki ¢éziimsiizliik, bizi yeni bir arayisa ydneltti.
Gergeklestirdigimiz gdriismeler ve toplantilardan cikan sonug, yerel
halki, miiltecilere evini agmak konusunda ikna etmek oldu. Bu, hem
yerel halk ve miilteciler arasindaki uyum konusunda Belediyenin
yaptigi calismalara destek olacak, hem de var olan daralmaya ciddi
olumlu katkilar saglayacakti. “Kalbinde yer varsa, konaklamaya da yer
vardir!” slogani ile kentteki kalabalik alanlara ve sosyal medyaya
ilanlar verdik ve insanlari, evlerindeki bos oda, kat gibi alanlari
kiralamaya tegsvik ettik. S6z konusu mekanlarin kirasi, kisinin tanitim
planit kapsamindaki siire zarfinda Belediye tarafindan édendiginden,
finansal bir problem de yasanmadi ve bir¢ok insan bu kampanya
kapsaminda bize evlerindeki oda ya da katlarini kiraladilar.

Goriismenin gerceklestirildigi, Uppsala Belediyesi'nin Is Gelistirme Birimi'nin yine dolayl
olarak entegrasyona hizmet eder nitelikteki bir diger uygulamasi da kurduklar1 “gezici
ekipler” olmustur. Cok dilli saha ¢alisanlarindan olusan s6z konusu ekipler, gezici olarak
miiltecilerin yerlestirildikleri evlerde kendilerini ziyaret etmekte, var olan durumlari ile ilgili
goriismeler gerceklestirmekte ve ayn1 zamanda Isve¢’teki toplumsal yasam konusu ile ilgili
temel bilgiler vermektedirler. Kentlerin kapasitesi, yasalar ve mevzuatlarla gereklilikleri
¢izmis sosyal devlet uygulamalar1 ve yukarida da bahsedilen, ge¢mis yillara kiyasla ¢ok biiyiik
artls gosteren miilteci sayilari, yalnizca barinma ve altyapi gibi teknik hususlari degil;
kiiltlirlerarasi farklar, toplumlarin birbirini tanima ve uyum ihtiyaci gibi konu ve ihtiyaclari

da beraberinde getirmistir.

Belediyenin “Gocmenler Icin Temel Haklar Birimi” sorumlusu ise konuyu sdyle

degerlendirmektedir:

Sistem her ne kadar iyi tasarlanmis ve diisliniilmiis tedbirler sunsa
da yararlanicilarin programla dogru bir bag kurmasi gereklidir. S6z
konusu bag, yalnizca dil ile kurulacak bir bag degildir. Ayn1 zamanda
kiltiirel hassasiyetlerin de gozetildigi bir program, bu nedenle ¢ok
onemlidir. Aksi halde, yararlanicilarin sosyal destek programlariyla
bag kurmasi gliclesecek ve boylece 6zellikle egitim programlarindan
diistisler baslayacaktir ya da insanlar zorla katilim gostereceklerdir
ki bu da verimi dogrudan etkiler. Bu nedenle Belediye'nin Is
Gelistirme Birimi'nin 6nciiliigiinde kurulan mobil ekipler, miltecileri
evinde ziyaret ediyor, onlarla var olan baglari giiclendiriyor ve sosyal
destek programlarinin yalnizca kurumlarda sikismasinin Oniine
geciyorlar. S0z konusu birim sekiz ayr1 dil konusabilen saha
calisanlarina sahip ve sosyal destek kurumlari ile miilteciler
arasindaki en 6nemli bag teskil ediyorlar. Farkli uzmanlar tarafindan
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dile getirilmis olan, Isve¢’in az niifusa sahip kiiciik bir iilke oldugu
gercegi, gorece diisiik degerlendirilebilecek kabul edilen miilteci
sayisini tekrar degerlendirme gerekliligini ortaya koymaktadir.
Bircok Avrupa iilkesine kiyasla, niifusuna oranla 6nemli sayida
miilteciye ev sahipligi yapan ve Suriye I¢ Savasi’nin 2015’te yarattig1
kitlesel akina 2015 ve 2016 yillarinda ¢ok 6nemli 6l¢iide yanit veren
Isve¢’teki konuya bakisin ekonomik perspektifi ile de birtakim
degerlendirmeler edinilmistir.

2.11. Sivil Toplum Orgiitlerinin Miilteci Olgusuna Yaklasimi ve Degerlendirmeleri

Sivil Oryantasyon Programi baglaminda, Isve¢’teki gé¢ ve miilteciler ile ilgili son durumlara
iliskin uluslararasi kurulus ve sivil toplum orgiitleri ile birtakim goériismeler yapilmistir. Bu
goriismeler, gerceklestirilme sirasina géore UNHCR (Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek
Komiserligi), FARR (Isvec¢ Miilteci Destek Gruplar1 A1), SIU (Gé¢cmen Dernekleri Is Birligi Ag1)
yetkilileri ile gerceklestirilmistir. Go¢ hareketlerinin, sivil toplum orgiitlerinin ¢alismalari ve
cabalarindan bagimsiz olarak degerlendirilemeyecek oldugu gerceginden yola ¢ikarak ilgili
goriismeler ylritilmis ve konuyla ilgili sivil toplum orgiitlerinin temsilcilerinin goriisleri

alinmistir.

Arastirma kapsaminda goriisiilen UNHCR temsilcisi de bu hususun altini ¢izmis ve konuyu

teyit etmistir:

Biz UNHCR olarak Isvec’te miilteci yerlestirmesi ile ilgili calistyoruz
ancak UNHCR kapsaminda yerlestirilen miilteci sayisi, tilkedeki miilteci
sayist ile karsilastirildiginda oldukca az. Bariz sekilde gecen birkag
yilda, 2015-2016’dan beri bildiginiz gibi sifinmacilarin Isvec’e biiyiik
bir akimi oldu. Bu, Isvec Gé¢ Ajanst icin ¢ok yogun ve zorlu bir siirec
oldu. Nitekim hem kayit alma hem de miilteci statiisii belirleme
konusunda gérev aldilar. Ayni zamanda ilgili kurumlar barinma ve
istihdam konularinda gérev aldi ve almaya devam ediyor. Ozellikle
barinmaya iligkin konuda Isve¢ Gé¢ Ajanst iilkenin farkl yerlerinde
farkli tip binalar bulmak zorunda kaldi. Siginmacilar iilkenin her
yerine, sosyal desteklerin verilmedigi alanlara bile dagildilar. Neyse ki
sivil toplum kuruluslart bu yogunlugu vaktinde tespit etti ve buna dair
onlemler ve aktiviteler planladi. Sivil toplum érgiitlerinin konuya olan
katkilar1 bakimindan cegitli seyler siralanabilir; giyim, cocuklar icin
oyuncak, siginmacilar Isvecce dGgrenebilsinler diye dil kafeleri vs.
saglanan bu destekler arasinda. Bu sicak konu, sivil toplumun ve kisisel
olarak Isvecli bireylerin dikkatini ¢cekti, bag kurmak ve bu sorunlarin
¢oziimliine dahil olmak istediler. Sivil toplum kuruluslarinin bu ¢cabalari
olmasaydi, bu konuyu yénetmek bu kadar kolay olamayabilirdi.

Uppsala’da yer alan ve yerel diizeyde elliyi askin sivil toplum 6rgiitiinii barindiran bir cati
kurulus olan SIU (Gé¢cmen Dernekleri Isbirligi Aginin yetkilisi de konuyu benzer bir

cercevede degerlendirmistir:
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SIU, ¢ok sayida sivil toplum érgtitiiniin bir arada oldugu, Suriye konusu
heniiz giindeme gelmeden ¢ok ©6nce kurulmus bir semsiye
organizasyondur. Aramizda farkli etnik grup ve lilkelerden gelen
kisilerin olusturdugu sivil toplum érgiitleri var. Dolayisi ile sosyal uyum
konusu bizim kurulusumuzun dogast geregi dogrudan bir calisma
alani. Biinyemizdeki ¢ok sayida orgiitiin gerceklestirdigi sosyal
faaliyetlerin yani sira, SIU’ya ait ve 24 saat Arapga, Fars¢a, Somalice,
Kiirtce, Tigrinyaca, hatta Ttirkge bile yayin yapan bir radyomuz var. Bu
radyo, miizik yayminin yani sira ayni zamanda kisilerin haklarini
dgrenebilecekleri ve Isvec’teki yasama uyum saglayabilmelerini
kolaylastirici pratik bilgiler de iceriyor. Ozellikle Arapca yayinlarimiz
bu konuda oldukga etkin ciinkii Isvec’e yeni gelmis, cok sayida Arapca
konusan insan mevcut. Isvec her ne kadar gé¢ konusuna aliskin ve
bununla ilgili bir sisteme sahip bir tilke olsa da burada oldukga biiyiik
sayilardan bahsediyoruz. Bu gibi yiiksek sayilara ev sahipligi yapmak,
Isve¢ gibi iyi bir sistemi olan bir iilke icin dahi hayli zor. Bu agidan
devreye giren ¢ok sayida sivil toplum kurulusu, ézellikle insani yardim
acisindan ve toplumun konuya iliskin orglitlenmesini ve yardim
faaliyetlerini organize etmeleri agisindan biiyiik katki sagladi.

FARR (isve¢ Miilteci Destek Gruplar1 Ag1) yetkilisi ise sivil toplum kuruluslarinin roliiniin
yeterince giiclii olmadigini diisiinmektedir. Isve¢’in kamusal kaynaklarinin, daha kapsayici bir
nitelikte mobilize edilebilecegi konusunu degerlendiren FARR temsilcisi, 6zellikle yasanan
sorunlarin basinda gelen sinir disi kararlari, oturum izinlerinin siire limitleri ve bunun sosyal

uyum siireclerine olumsuz etkisi noktalarina dikkat cekmistir:

Isveg, tarihindeki en bilyiik go¢ hareketi ile kars1 karsiya ve bu
durum ¢ok ¢esitli alanlarda yansimalara sebep olan bir olgu haline
doniistii. Isve¢’in insan haklarin iistiin bir deger olarak benimseyen
ve uygulamalarini bu c¢ercevede diizenleyen anlayisin bir miktar
geriye dogru gittigini gériiyoruz. Isvec’in ekonomik olarak miireffeh
bir iilke olmasi, bir¢ok insanin ilgisini cekiyor ve bu tabi ki
anlasilabilir bir durum. Bu nedenle iilkede ylikselen gocmen sayisi,
zaman icerisinde gé¢cmenlerin lehine birgok diizenlemeyi ne yazik ki
geriye dogru gétiirmeye baslad1. Afganistan érnegine bakalim: isvec
Hiiklimeti resmi olarak Afganistan’i giivenli olmayan tilke olarak ilan
etmesine ve kendi vatandaslarina yonelik seyahat uyaris1 yapmasina
ragmen, Afganistan uyruklu bircok kisiye dair, tilkenin artik ‘giivenli’
oldugu gerekcesi ile sinir dis1 karar1 verilmistir. Bu kisilerin akibeti
hakkinda ¢ok az sey biliyoruz ama aralarinda Taliban’dan kagarak
Isve¢’e gelen Kkisiler oldugu diisiiniiliirse, giivenlikleri ile ilgili bir
tehdit oldugunu sodylemek ¢ok miimkiin. Kayda deger bir diger
negatif uygulama ise, oturma izinlerine gelen siire limitleridir.
Oncesinde, miilteci statiisii kazanmis olan herkese siiresiz oturma
izni verilirken, yeni diizenleme ile bu siire ilk basvuruda bir ve takip
eden yillarda yenileme ile sinirlandirilmistir. Bu durum da kesinlikle
insanlarin Isve¢ toplumuna uyum saglamalar1 6éniinde 6nemli bir
engel niteligindedir. Insanlar uzun dénem plan yapamaz,
geleceklerini planlayamaz ve bundan birka¢ yil sonra nerede
olacaklarini pek bilemez haldeler. Sosyal uyum, ¢ok zorlu siireclerle,
farkli kurum ve aktorler tarafindan insa edilen, emek isteyen bir
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slire¢. Boylesi geri uygulamalar ise kisilerin motivasyonunu tek
hamlede kirabilen ve sosyal uyum siireclerini tek hamlede yok
edebilen durumlar olusturmaktadir.

3. Tartisma ve Sonug

Isvec, her ne kadar cokkiiltiirlii yapiya sahip ve go¢ kavramina aligkin olan bir iilke olsa da
lilkede tedricen artan milteci ve gdgmen sayisinin 2016 yilinda ani bir ytkselise ugradig:
goriilmiistir. Arastirmanin cercevesinde goriisiilen uzmanlardan bazilarinin da dile getirdigi
gibi, Isvec yaslanan niifusu ve gerceklestirilen projeksiyonlar neticesinde is giiciine olan
ihtiyac1 ve go¢c yoOnetimini istihdam cercevesinde de degerlendirmek durumundadir. Bu
cercevede olusturulmus yapilandirilmis sistem ve mevzuat, 2016 yilindaki ani yiikselisle
birlikte farkli tedbirlere olan ihtiyaglari da beraberinde getirmistir. Suriye i¢c savasi nedeniyle,
Isve¢’in halihazirdaki niifusuna kiyasla hayli biiyiik bir orana tekabiil eden yeni gelen miilteci
sayis], sosyal uyum konusunda etkin uygulamalar ve mevzuatlarin gelistirilmesi konusunda
bir ihtiya¢ dogurmustur. Bunlardan en 6nemlisi olan ve kdkenini Yerlesim Yasasi’'ndan alan
tanitici plan diizenlemeleri, kisilerin yeni tilkelerine uyumlarini basari ile siirdiiriilebilmesine
onemli bir katki saglamaktadir. Sivil Oryantasyon Programi'nin amagclarinin, kisilerin
Isve¢’teki yeni yasamlarina adapte olabilmeleri, toplumu taniyarak genel prensipler
konusunda bilgi edinmelerini ve giindelik hayata dair toplumsal pratiklere haiz olmalarini

saglamak oldugu gorilmiistir.

Sivil Oryantasyon Programimin ilgili mevzuati ve dayanagi olusturulmus, gereken 6zen ve
hassasiyet dahilinde uygulandigi sonucuna varilmistir. Katilimcilarin ve goriisme yapilan sivil
toplum kuruluslar1 ve kamu kurumu temsilcilerince de teyit edilen bu durumun, 6zellikle
Suriye i¢ savasli neticesinde go¢ konusundan etkilenen ¢ok sayida iilkeye 6rnek olabilecek

nitelikte uygulamalar1 ortaya koydugu degerlendirilmektedir.

Program kapsaminda katilimcilarin sosyal hak ve sorumluluklar gibi bilgileri edinmelerinin
yani sira; programin Isvec’te giinliik yasam, dil, aile, sosyal katilim, saglik gibi pratik bilgileri
de iceren genis bir bilgi birikimi edindikleri g6zlemlenmistir. Programin saha calismasi
niteligindeki bilesenlerinde ise katilimcilar, dogrudan yetiskin egitimcilerinin esliginde kent
yasami ile tanistirilmakta, kentte ihtiyac duyabilecekleri kurumlarla dogrudan bir araya

gelmektedirler.
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Programin yapisina iliskin boéliimlerde de bahsi gectigi iizere, Sivil Oryantasyon Programi,
yetiskinin kendi dilinde ya da kendini ifade etme becerisine sahip bir baska dilde organize
edilmektedir. Olduk¢a 6nemli bir husus oldugu diisiinilen bu durumun pratik olarak
gerceklestirilebilmesi bir hayli zor olmakla birlikte, gerceklestirilen goériismeler sonucunda
yararlanicilarin programdan tUst diizey fayda saglamasina o6nemli katkilar sagladig:
goriilmiistir. Egitmenler ile katilimcilar arasinda kurulan dilsel ve kiiltiirel yakinligin,
O6grenme stirecini kolaylastirici bir unsur olarak 6ne ¢ikmasi, yetiskin egitiminde deneyim ve

karsilikliligin 6nemini vurgulayan yaklasimlarla értiismektedir.

Ancak olumlu olarak degerlendirilen s6z konusu hususlara ve egitmenlerin programa 6nemli
Olciide katkis1 oldugu diisiiniilmesine ragmen, egitmen secimi konusunun yeterince
yapilandirilmadigi, se¢im Kkriterlerine dair bir yonerge olmadigi, yoneticilerin inisiyatifi
dahilinde yiiriitiilen bu siirecin, kurumdaki yoneticilerin degismesi durumunda sekteye
ugrayabilecegi sonucuna varimistir. Egitmen sec¢imi ile ilgili alinacak tedbir ve
gerceklestirilecek diizenlemelerin, programin faydasi agisindan uzun dénem ve oOnemli
etkilerinin olabilecegi diisiiniilmektedir. Aynm1 zamanda béylesi bir diizenleme, Isve¢'teki
Ayrimcilik Karsiti Yasa ile de uyumlu bir uygulama olacak ve egitmen secimi baglaminda ilgili
kurum, kurulus ya da sahislar nezdinde herhangi bir sliphe olusma ihtimalini ortadan

kaldiracaktir.

Program materyallerinin, yetiskin egitiminin genel kural ve ilkeleri dogrultusunda
yetiskinlerin ihtiya¢ ve duygu diinyalarina hitap edebilecek nitelikte, kapsadig1 konular
itibariyle kisilerin giinliik yasamina olumlu y6nde etkiler yaratabilecek giicte ve kapsamda
oldugu degerlendirilmistir. Materyallerin 6zellikle gorsel agirlikta olmasi, anadili Arapg¢a olan
ve Latin harfleri ile okuma yazma bilmeyen katilimcilarin da programa aktif bir bicimde dahil
edilebilmesinin yolunu a¢maktadir. Bu anlamda materyallerin sosyal ag¢idan kapsayici

nitelikte oldugu goriisii benimsenmistir.

Programin katilimcis1 yetigkinlerin altin1 ¢izdigi 6nemli hususlardan biri, faaliyetler
esnasinda sunulan ¢ocuk bakim uygulamalari olmustur. Miiltecilere 6zel bir program olan
kisisel tanitim plani gibi sosyal bir yardim alan herkesin iicretsiz yararlanabildigi s6z konusu
cocuk bakim hizmetlerinin, yetiskin egitimi faaliyetlerine katilim konusunda 6nemli bir
avantaj sagladigi sonucuna varilmistir. Cocuklarin ya da ebeveynlerinin vatandaslik
durumlarina bakilmaksizin verilen bu s6z konusu destegin, katilimcilarin programdan rahat
ve konsantre bir sekilde faydalanmalar1 adina biiyiik 6énem arz ettigi diisiiniilmekte ve soz

konusu uygulamanin devaminin dnemli oldugu degerlendirilmektedir.
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Egitim mekanlarinin ve fiziksel dizenlemelerin de bu duruma o6nemli katkilar1 oldugu
gozlemlenmistir. S6z konusu mekanlar, yetiskin egitimi programinin uygulandig1 yerler
olmakla birlikte ayni1 zamanda katilimcilar icin program o6ncesi ve sonrasi sosyal bir mekan
olma niteligini de tasimaktadir. Dolayisi ile programin, katilimcilara Isvec kiiltiiriine uyum
saglamalarina yonelik katkilarinin yani sira, yine kendi tlkelerinden yeni Kkisilerle
tanismalarina zemin hazirlamak gibi bir 6zelligi de bulunmaktadir. Katiimcilar tarafindan da
dile getirilmis konulardan biri olan s6z konusu husus neticesinde, programin ayn1 zamanda
katilimcilarin kendi Kkiiltiirlerinin korunmasina da dolayh olarak katki sagladigi sonucuna
varilmaktadir. Bu baglamda programin, katihmcilarin Isve¢ toplumuna uyumlarin
saglamanin yaninda, kisiler arasi etkilesimi saglamasi agisindan, katilimcilarin iyi oluslarina

da dogal bir katkisi oldugu gozlemlenmistir.

Bununla birlikte, egitmenler ve katilimcilar arasindaki ortak kiiltiirel bagin, faaliyetin
basarisinda 6nemli bir etki yarattig1 diisiiniilmektedir. Arastirmaci, gozlem calismasinda ve
yararlanicilarla olan gériismelerinde, bu hususun 6énemli katkilar1 oldugunu belirlemistir.
Isvec¢’e uzun siire 6nce olsa da gé¢cmen olarak gelmis ya da gégmen arka planina sahip bir
ailenin ferdi olarak isve¢’te yasamim siirdiiren s6z konusu egitmenlerin, gé¢ konusundaki
arka planlarinin ve hassasiyetlerinin de yetiskin yararlanicilara, dolayisi ile programa katkisi
oldugu diisiiniilmektedir. Egitmenlerin tamamy, ¢iftdilli ya da Isveggeyi cok iyi konugan Kisiler

olmakla birlikte, ayn1 zamanda yararlanicilarla benzer etnik arka planlara sahiptir.

Yetiskin egitiminin 6nemli bir o6zelligi olan, yetiskinlerin bekledigi saygi ihtiyac1t da
goriismeler sirasinda dile getirilmis hususlardan biri olmustur. Arastirmacinin
gerceklestirdigi gozlemler kapsaminda da teyit ettigi ilizere, programi uygulayan egiticilerin
genel yaklasimlar1 ve uygulama esnasinda kullandiklar iletisim yontemleri, katilimcilar
arasinda mimkiin oldugunca hiyerarsi yaratmamaya calisan bir yontem {izerine

kurulmustur.

Istisnasiz biitiin goriismeciler, isve¢’teki sosyal hayata uyum saglamak konusunda bir iradeye
sahiptir ve bu hususta ¢aba sarf etmeye hazir durumdadir. Ayni zamanda “evde oturmak”
yerine programa istirak etmeyi daha faydali bulan kadin katihmcilarin ifadeleri, toplumsal
cinsiyet perspektifi ile okundugunda kadin giiclenmesi ile de iligkili olarak
degerlendirilmektedir. Yine toplumsal cinsiyet rolleri ile iliskili bicimde, uygulamanin 6niinde
onemli bir engel olma potansiyeline sahip bir diger hususun ise g¢ocuk bakimi oldugu
distinilmektedir. Cocuk bakimi konusunun, ozellikle geleneksel toplumlarda kadina

atfedilmis bir sorumluluk oldugu bilinmektedir. Bilindigi iizere, yetiskin egitimi
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uygulamalarinin tek basina uygunlugu yeterli bir husus degildir. Ancak biitiincil bir
perspektifle, katilimcilarin her tiirli ihtiyacin1 ve engelini diisiinerek planlanmis yetiskin
egitimi programlari basariya ulasabilir. isve¢’te sosyal yardim alan bireyler icin cocuk bakimi
bedelsizdir. Gérismeci kadinlarin tamaminin ¢ocuk sahibi oldugu tespit edilmistir ve ¢cocuk
bakimi uygulamalarinin bash basina programa katilim i¢in bir motivasyon kaynag oldugu

tlim gortismecilerce bildirilmistir.

Biitlin goriismeciler tarafindan ifade edilen devam zorunlulugu, yetiskin egitiminin
“goniilliiliik esasina dayanmak” prensibiyle celistigini disiindiirmektedir. Ancak programin
yarattig1 sonuclar ve etkiler itibariyle katilimcilarin ilgi ve beklentileri ile uyumlu bir halde
ilerledigi diistiniilmektedir. Bu bakimdan, s6z konusu tedbirin, katilimcilarin lehine
dondiigliinii séylemek miimkiindiir ve bu zaruret, katihmcilar i¢in bir motivasyon araci olarak
degerlendirilmektedir. Bu durum, yetiskin 6grenenlerin 6grenme siirecine katiliminda dissal
zorunluluklarin varligina ragmen, 6grenmenin anlaml ve yasama doniik olmasi halinde i¢sel

motivasyonun giiclenebilecegini ispatlamaktadir.

Arastirma kapsaminda izlenen yetiskin egitimi programinin katilimcilara 6édenen sosyal
destek, programin gorevlileri, mekan vb. giderler diistiniildiiglinde kayda deger bir maliyeti
oldugu goriilmektedir. Bilindigi lizere, altyapi, mali destekler ve benzeri somut hizmetlerin
yaninda, yetiskin egitimi uygulamalar1 gibi, sonucu ve yansimalari ancak orta vadede
olabilecek uygulamalar1 hayata gecirmek, énemli bir siyasi irade, toplumsal mutabakat ve
entelektiiel anlayis1 gerektirmektedir. Bu konudaki goriis beyanlarinda, konunun ilgili yasal
diizenlemeler cergevesinde, merkezi bicimde ele alinis bicimi, yonetmelikler ¢ercevesinde
uygulamalarin gergeklestirilmesi ve Belediyelere diisen sorumluluklarin yine ilgili yasa ve
yonetmeliklerce yapisal bir bicimde netlestirilmis oldugu ve yerel diizeyde inisiyatife ve 6znel
yorumlara alan birakmadig goriisleri paylasilmistir. Ancak Isve¢’in yapisal sistemi ve buna
iliskin yasa ve yonetmelikler, her ne kadar konuya iliskin dnemli bir gorev iistlenmis olsa da
so6z konusu sistemin sivil toplum aktorleri ve goc¢ alaninda ¢alisan, UNHCR ve benzeri
uluslararasi kuruluslarin dahli ve destegi olmadan yonetilmesi olduk¢a zordur. Acil miidahale
gerektiren ve afet sayilabilecek savas nedenli go¢ gibi hususlarda sivil toplum o6rgiitleri, kolay
organize olabilen, fon kaynaklarina erisimi olan, bilirokratik a¢idan esnek yapilar ile
genellikle 6nemli rol ve sorumluluklar {stlenmektedirler. Tiirkiye’deki sivil toplum
orgiitlerinin idari ve mali kapasitelerine de etkisi olan Suriye i¢ savasi, Isve¢’te de benzeri bir
etki gostermis ve cesitli sivil toplum kuruluslarinin ortaya ¢ikmasina yol acmis ya da var

olanlarin kapasitesini artirmistir.
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Sonug olarak, Sivil Oryantasyon Programi’'nin yerel yonetimler tarafindan yapilandirilmis bir
yetiskin egitimi pratigi olarak verimli bir sekilde isledigi kanaatine ulasilmistir. Program; dil
ve kiltlirel yakinlik, kapsayici materyaller ve cocuk bakim destegi gibi bilesenlerle
kapsayiciligl artirmaktadir. Program, yetiskin egitimi ilkelerinin kamusal desteklerle
bulusmasinin iyi bir érnegi olarak 6ne cikmaktadir. Gelecek calismalarda Isveg’teki farkl

Belediyelere dair drnekler ve katilimcilarin uzun dénem izlemine dayali veriler, uygulamanin

genellenebilirligini ve etkisini daha net ortaya koyacaktir.
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Ozet

Bu calisma, egitim alaninda problem ¢6zme ve mesleki gelisim araci olarak kullanilan
eylem arastirmasi yaklasimini kuramsal, tarihsel ve yontemsel boyutlariyla biitiinciil
bir cercevede ele almaktadir. Eylem arastirmasi, uygulayicilarin kendi mesleki
pratiklerini sistematik bicimde sorgulayip iyilestirmelerini amaclayan, katilimci,
dongiisel ve donistirici bir yontemdir. Bu yoniiyle, bireylerin deneyimlerinden
ogrenme, 0z-yonelimlilik ve toplumsal doniisim ilkelerini merkeze alan yetiskin
egitimi anlayisiyla giiclii bir bag kurar. Calismada eylem arastirmasinin kavramsal
cercevesi, tarihsel gelisimi, temel tiirleri, asamalari, veri toplama teknikleri, egitim
alanindaki uygulama bigimleri, faydalar1 ve sinirhliklar1 kapsamli bicimde ele
alinmistir. Freire’'nin 6zgiirlestirici egitim anlayisi ve Kolb’'un deneyimsel 6grenme
modeli dogrultusunda, eylem arastirmasinin yetiskin 6grenmesiyle kesisen yonleri
tartisilmistir. Sonug olarak, eylem arastirmasi yalnizca bir veri toplama yontemi degil,
aynt zamanda Ogretmenlerin mesleki Ozerkliklerini, elestirel farkindaliklarini ve
demokratik katilim becerilerini gelistiren bir 6grenme ve doénilisiim siireci olarak

degerlendirilmistir.
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Abstract

This study examines action research as a problem-solving and professional
development approach in the field of education, addressing its theoretical, historical,
and methodological dimensions within an integrated framework. Action research is a
participatory, cyclical, and transformative process through which practitioners
systematically reflect upon and improve their own professional practices. In this
respect, it establishes a strong connection with adult education principles that
emphasize experiential learning, self-direction, and social transformation. The study
comprehensively explores the conceptual framework, historical development, main
types, stages, data collection techniques, educational applications, benefits, and
limitations of action research. Drawing on Freire’s concept of liberating education
and Kolb’s experiential learning model, it discusses the intersections between action
research and adult learning. Ultimately, the paper concludes that action research is
not merely a data collection method but a transformative learning process that
fosters teachers’ professional autonomy, critical awareness, and democratic

participation.

Keywords: Action research, experiential learning, critical pedagogy, participatory

research, teacher development
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Giris

Toplumsal yasamin farkl alanlarinda ortaya ¢ikan problemlerin ¢6ztimiinde insanlar
tarih boyunca deneyimlerden yararlanma, gozlem yapma ve sistematik arastirmalara
basvurma gibi cesitli yollar gelistirmistir. Icinde bulunulan kosullarin ve baglamin
degismesi, bu problemlere yonelik gelistirilen ¢6ziim yaklasimlarini da siirekli
bicimde etkilemistir. Egitim alaninda karsilasilan sorunlara dair teorik bilgi ile
uygulamadan dogan deneyimin biitiinlestirilmesini amaglayan eylem arastirmasi da

bu arayislarin 6nemli bir 6rnegini olusturmaktadir.

Eylem arastirmasi, uygulayicilarin kendi mesleki pratiklerini elestirel bir bakis
acisiyla sorgulayip déniistiirmelerine olanak taniyan katilimc ve dongiisel bir
arastirma yaklasimidir. Bu yoniiyle yetiskin egitiminin temel ilkeleriyle yakindan
ortiismektedir. Yetiskin egitimi; bireylerin yasam deneyimlerini 6grenme siirecinin
merkezine yerlestirir, 6grenenin aktif katilimini, 6z-y6nelimli 6grenme becerisini ve
toplumsal doniisiim kapasitesini vurgular (Knowles, Holton & Swanson, 2015). Bu
baglamda eylem arastirmasi, yetiskin 6grenenlerin deneyimlerini arastirma stireciyle
biitiinlestirmesi, is birligine dayali 6grenme firsatlarini gelistirmesi ve elestirel
diisiinim sonucu davranis degisimine yonelmesi bakimindan 6nemli bir pedagojik

aractir.

Freire (1970) yetiskin egitimini “dOniistiirticii ve 6zgirlestirici bir pratik” olarak
tanimlar ve bireylerin pasif bilgi alicilar1 degil, toplumsal gercekligi sorgulayan ve
dontistiren 6zneler oldugunu vurgular. Eylem arastirmasinin demokratik, katilimci
ve oOzgurlestirici niteligi, Freire’nin elestirel pedagoji anlayisiyla dogrudan
ortiismektedir. Bu siirecte bireyler yalnizca bilgi liretmez, ayni zamanda kendi

deneyimlerine dair elestirel farkindalik gelistirirler (Kemmis & McTaggart, 2005).

Eylem arastirmasi, yetiskin bireylerin mesleki uygulamalarini iyilestirmelerine ve
ogrenme streclerini i¢csellestirmelerine olanak taniyan dongiisel yapisiyla 6ne ¢ikar
(Stringer, 2014). Planlama, eyleme ge¢me, gozlem ve yansitma asamalarindan olusan
bu doéngt, yetiskin 6grenmesinde 6ne ¢ikan yasam boyu 6grenme, 6grenen 6zerkligi

ve deneyimsel 6grenme ilkeleriyle yakindan iligkilidir (Merriam & Bierema, 2014).
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Kolb’'un (1984) deneyimsel 6grenme modeli de eylem arastirmasinin temelleriyle
paralellik tasir; her iki silirecte de bireyin deneyimi, gozlem-analiz ve uygulama

yoluyla yeniden yapilandirilir.

Bu cercevede eylem arastirmasi, oOzellikle profesyonel gelisim programlarinda,
o0gretmen egitiminde ve yetiskinlere yonelik kurumsal 6grenme modellerinde genis
bir kullanim alanina sahiptir (Brookfield, 2017). Yetiskin 6grenenler bu siirecte hem
kendi bilgi diinyalarin1 kesfeder hem de problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve is
birligi temelli liretim becerilerini gelistirirler. Dolayisiyla eylem arastirmasi yalnizca
akademik bir arastirma yontemi degil; ayn1 zamanda yetiskinlerin kendi 6grenme
sureglerini sahiplenmelerini saglayan katilimci, demokratik ve donistiiriici bir

o6grenme yaklasimidir.

Bu c¢alismanin amaci, olgunun, olayin ya da uygulamanin elestirel bakis agisiyla
sorgulanarak doniistiiriilmesine olanak taniyan katilimci ve dongiisel bir arastirma
yaklasimi olan eylem arastirmasinin yetiskin egitiminin temel ilkeleriyle nasil
ortiistigiinli irdelemek; bu cercevede eylem arastirmasinin kavramsal temellerini,
tarihsel gelisimini, tiirlerini, yontemsel asamalarini, egitim ve yetiskin egitimi
alanindaki uygulama bigimlerini ve sinirhliklarimm bitiinciil bir bakis agisiyla

incelemektir.

Yontem

Bu arastirmada, ele alinan konuya iliskin mevcut bilgi birikimini biitlinciil, seffaf ve
elestirel bir bicimde ortaya koymak amaciyla sistematik literatlir taramasi1 yontemi
kullanilmistir. Sistematik literatiir taramasi, belirli arastirma sorular1 dogrultusunda
literatiiriin 6nceden tanimlanmis o6lciitlere gore planly, tekrarlanabilir ve yanlhhgi en
aza indirecek bicimde incelenmesini amaclayan bir yaklasimdir (Petticrew & Roberts,
2006; Tranfield, Denyer & Smart, 2003). Bu yoniiyle sistematik literatiir taramasi,
geleneksel anlati derlemelerinden farkli olarak daha yapilandirilmis ve metodolojik

olarak denetlenebilir bir ¢cerceve sunmaktadir.

Sosyal bilimler ve egitim arastirmalarinda sistematik literatlir taramasi, yalnizca

mevcut calismalar1 0zetlemekle kalmamakta; ayni zamanda kuramsal egilimleri,
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yontemsel ortintiileri ve arastirma bosluklarini goriintr kilarak yeni aragtirmalar igin
analitik bir zemin olusturmaktadir (Booth, Sutton & Papaioannou, 2016). Tarama
sturecinin ilk asamasinda, belirlenen anahtar kelimeler aracilifiyla ulasilan
calismalarin baslik ve oOzetleri incelenmistir. Bu asamada arastirma sorular ile
ortiismeyen calismalar elenmistir. Ikinci asamada ise secilen c¢alismalarin tam
metinleri ayrintili bicimde degerlendirilerek nihai literatiir havuzu olusturulmustur.
Bu stireg, sistematik literatiir taramalarinda 6nerilen ¢cok asamali eleme yaklagimiyla

uyumludur (Moher et al., 2009).

Eylem Arastirmasi Kavrami

Cesitli kaynaklarda tanimlar farklihik gostermekle birlikte, eylem arastirmasinin
ozlnde gelisim, iyilestirme ve sorunlari tespit edip bunlara ¢6ziim liretme amaci yer
almaktadir. Karma yontem arastirmalarina benzer bicimde eylem arastirmasi hem
nicel hem de nitel veri toplama tekniklerini bir arada kullanabilmektedir. Ancak
eylem arastirmasini diger yontemlerden ayiran temel nokta, belirli bir baglamda
ortaya cikan pratik bir sorunu ¢ézmeye ve uygulamay gelistirmeye odaklanmasidir.
Bu nedenle, eylem arastirmasi tasarimlari, egitimciler, ve 6gretmenler ve (veya bir
egitim ortamindaki diger uygulayicilar) tarafindan egitim ve 6gretim siireglerinin,
O0grenme ortamlarinin, okul isleyisinin ve Ogrenenlerin 6grenme becerisini
gelistirmek amaciyla yapilan sistematik arastirma siirecleri olarak tanimlanmaktadir
(Mills, 2014).

Eylem arastirmasi literatiirde; katihimci arastirma, is birligine dayali sorgulama,
ozgiirlestirici arastirma, baglamsal eylem arastirmasi ve eylem 6grenmesi gibi farkl
adlarla da anilmaktadir. Basit sekilde ifade edilecek olunursa, O’Brien’in (2001) da
belirttigi gibi, eylem arastirmasi “yaparak 6grenme” siirecidir. Buna gore, bireyler bir
sorunu tespit ederek tanimlar, bu sorunu ¢dézmek icin adimlar atar, yaptiklarinin
sonucunu degerlendirir ve istenen iyilesme saglanmadiginda siireci yeniden
baslatirlar. Beverly'e (1993) gore eylem arastirmasi, bireysel ya da grup diizeyinde
yurtutilen, kasitli, ¢6ziim odakl bir siirectir ve problem tanimlama, sistematik veri
toplama, yansitma, analiz, alinan veriye dayali eylem ve son olarak problemi yeniden
tanimlama dongtilerinden olusur. Fraenkel ve Wallen (2006) ise eylem arastirmasini,
yerel diizeydeki uygulamalar1 gelistirmek amaciyla belirli bir problemi ¢6zmek veya
yeni bilgi tiretmek icin bireyler ya da gruplar tarafindan gercgeklestirilen ¢alismalar
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olarak tanimlamaktadir. Calhoun (2002) tarafindan gelistirilen bir bagka tanim ise
eylem arastirmasinin 6gretme ve Ogrenmeyi saglayan siirekli mesleki gelisim
oldugudur. Benzer bicimde, Karasar (2015), eylem arastirmasini problemin
taraflarinin katihmiyla mevcut uygulamalara elestirel bir bakisla siireci iyilestirmeyi
ve ortak ¢c6ziim gelistirmeyi hedefleyen bir yaklasim olarak tanimlamaktadir.

Bu yaklasimda arastirmaci roliinii genellikle egitimciler ya da 6g8retmenler iistlendigi
icin, eylem arastirmasi literatiirde “68retmen arastirmasi” olarak da anilmaktadir
(Kokly, 2001). Yildirim ve Simsek (2011) eylem arastirmasini, uygulama siirecinde
ortaya ¢ikan sorunlarin belirlenmesi, analiz edilmesi ve ¢oziimiine yonelik veri
toplama ve degerlendirme etkinliklerine dayali bir yaklasim olarak agiklamaktadir.
Ayni zamanda, egitim orgiitlerinde eylem arastirmasinin yonetici, uzman ve 6gretmen
gibi farkl paydaslar tarafindan yiiritiilebilecegini vurgulamaktadir. Elliot'a (1991)
gore eylem arastirmasi, sosyal bir durumu eylemin kalitesini artirmak amaciyla
inceleyen bir stirectir; bu siiregte teoriler uygulama yoluyla dogrulanir ve gelistirilir.
Bitin bu tanmimlardan hareketle, eylem arastirmasinin temel amacinin mevcut
durumlar iyilestirmek ve sorunlara ¢6zim bulunmak oldugu soéylenebilir. Bu
yaklasim, arastirmaci ile uygulayicinin ortak cabasiyla, uygulamanin kalitesini stirekli
olarak artirmay: hedefleyen dinamik bir dongi olusturur. Bu ¢alismanin devaminda
eylem arastirmasinin ne zaman kullanilabilecegi, tarihsel gelisimi, tiirleri, asamalar1

ve egitimde kullanilmasi gibi konular ayrintili bicimde ele alinacaktir.
Eylem Arastirmasinin Gelisimi

Eylem arastirmasinin ortaya cikisina iliskin tam bir uzlas1 bulunmamakla birlikte,
alanyazinda bu yaklasimin dnciisiiniin sosyal psikolog Kurt Lewin oldugu genel kabul
gormektedir (Elliot, 1991; Glanz, 1999; Beverly, 1993). Lewin ilk kez 1946 tarihli
"Eylem Arastirmasi ve Azinlik Sorunlari" adli makalesinde " action research” terimini
ilk kez kullanmis ve bu ydntemi, toplumsal eylemin kosullar1 ve etkileri lizerine
yapilan karsilastirmali bir arastirma bi¢imi olarak tanimlamistir (O’Brein, 2001).
Fabrika iscileri ve dezavantajli gogmenler de dahil olmak tlizere ¢ok cesitli gruplarla
calisan Lewin icin eylem arastirmasi, grup tiyelerini arastirma ve karar alma siirecine
dahil eden profesyonel arastirmacilar tarafindan gercgeklestirilmektedir. Amaci ise bu
kesimlerin yasadiklari sorunlara dair somut gelismelerdir (Somekh, 1995). II. Diinya
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Savasr’'ndan sonra Lewin, kiiltiirlerarasi iligkiler, grup dinamikleri ve sosyal uyum gibi
konularin gelistirilmesinde grup tartismalar1 ve katilima etkilesimin etkili olacagini
savunmustur (Masters, 1995). Ona gore eylem arastirmasi dort temel asamadan

olusmaktadir:

(a) Problemin ¢éziimiine yonelik planlama,

(b) Eyleme gecme,

(c) Gozlem yapma ve

(d) Yansitma (Creswell, 2012).
Bu dongiisel siireg, bireysel farkindalikla toplumsal dontlisim arasindaki iliskiyi
vurgulayarak, modern eylem arastirmasinin felsefi temelini olusturmustur (Kemmis,

1980).

Toplumsal konulardan egitime yayilan Lewin'in fikirleri, Columbia Universitesi,
Ogretmen Kolejindeki Horace-Mann-Lincoln Enstitiisiinde ve Ingiltere'de Tavistock
Enstitiisiinde benimsenmistir. Eylem arastirmasi kavrami 1920'lerde John Dewey'in
ve 1940'larda Kurt Lewin'in ilk c¢alismalarina kadar izlenebilse de Columbia
Universitesi Ogretmen Kolejindeki Stephen Corey ve digerleri tarafindan 1949 yilinda
eylem arastirmasi terimi egitim topluluguna tanmitilmistir (Beverly, 1993). Okul
egitimi 6lceginde ise, 6gretmenlerin ve denetcilerin dogrudan katilimi olmadan kokli
bir degisimin gerceklesemeyecegini savunan Corey (1953); 6gretmenler, 68renci,
yonetici, denetmen gibi okul bilesenlerinin hepsinin ister tek baslarina olsun, isterse
gruplar halinde, modern yasamin ihtiya¢ ve taleplerini karsilamak adina egitim
alaninda degistirilmesi gereken uygulamalar1 belirlemek icin yaratict ve yapici bir
sekilde arastirmalar yapilmasinin gerektigini; aksi takdirde egitim sisteminin

gelisemeyecegini vurgulamaktadir (akt. Glanz, 1999).

1950'li yillarda eylem arastirmasi, Corey'nin onciiliigiinde egitim alaninda yaygin
bicimde uygulanmaya baslanmistir. Ancak 1960’lara dogru bu ilginin azaldig:
gorilmektedir. Bu gerilemede; teori ve uygulama arasindaki ugurumun artmasi,
bolgesel egitim laboratuvarlarinda arastirma gelistirmeye yapilan vurgu, deneylerin
ve sistematik arastirmalarin kullaniminin bu diisiise katkida bulundugu séylenebilir
(Creswell, 2012). Eylem arastirmasina yonelik, uygulanabilir bir arastirma yontemi
olup olmadig1 sorgusu bu arastirmaya doéniik ilginin azalmasinin nedenleri arasinda
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sayllmaktadir. Donemin hakim pozitivist yaklasimi, eylem arastirmasini “yerel ve
oznel” bulmus; bir¢ok arastirmaci, genellikle sadece vaka ¢alismasi seklinde rapor
edilen eylem arastirmasina karsi ¢ikarak bu yontemin temsiliyet ve genellenebilirlik

acisindan sinirli oldugunu 6ne stirmtstiir (Glanz, 1999).

1970’lerle birlikte eylem arastirmasi yeniden 6nem kazanmaya baslamistir. Biiyiik
Britanya, Amerika Birlesik Devletleri ve Avustralya’da ytrttilen projeler, yontemin
ogretmen merkezli, elestirel ve uygulamaya doniik yonlerini 6n plana ¢cikarmistir
(Creswell, 2012). 1970 sonrasi, 1980°li yillarin baslarinda eylem arastirmasi
Amerika’dan Ingiltere’ye oldukca genis kesimlere yayilarak egitim alaninda
kullanilmaya baslanmistir. Lawrence Stenhouse ve John Elliot gibi egitimcilerin
Lewin’in goruslerini gelistirerek, eylem arastirmasi yontemini egitimin o6nemli
konularinin ¢oéziimiinde kullandig1 goriulmistir (Aksoy, 2003). Egitimde eylem
arastirmasi, daha sonralar1 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini saglamak amaciyla
kullanilmaya baslanmistir (Beyhan, 2013). Elliot'un (1991) da iizerinde durdugu
lizere eylem arastirmasiyla teori ve uygulama arasindaki ugurum giderilmeye
calisilmis, teoriler mesleki uzmanlik ve deneyimlerle biitiinlestirilmistir. Mills (2014)

eylem arastirmasinin 6nemini su sekilde 6zetlemektedir:

e Okullarda degisimi tesvik eder,

Egitimde demokratik katilimi giiclendirir,

Projelerde is birligi yaparak bireyleri gti¢lendirir,

e Ogretmenleri ve diger egitimcileri, uygulama ile egitim vizyonlar1 arasindaki
boslugu kapatmaya calisan 6grenenler olarak konumlandirir,

e Egitimcileri uygulamalari tizerinde diistinmeye iter,

e Yeni fikirleri test etme siirecini tesvik eder.

Eylem arastirmast bu yonleriyle yalnizca 6gretmenlerin degil, okulun tiim
bilesenlerinin —yoneticilerin, denetmenlerin, 6grencilerin ve uzmanlarin— katildig:
kolektif bir 6grenme ve gelisim siireci olarak degerlendirilebilir. Bu katilima yaps,
egitim ortamlarinda demokratik bir kiiltiirtin yerlesmesini, paylasimin artmasini ve

bireylerin diislincelerini 6zglirce ifade etmelerini desteklemektedir.

Eylem arastirmasinin tarihsel gelisimi incelendiginde, 6gretmen, 68renci, yonetici ve

diger paydaslarin egitimsel iyilesme stireclerinin etkin aktorleri haline geldikleri
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gorilmektedir. Bu siirecte teori ile uygulamanin biitiinlesmesi, mesleki gelisim
kiltirinin olusmas1 ve egitimde siirekli yenilesmenin saglanmasi eylem

arastirmasinin kalic1 katkilar1 arasinda yer almaktadir.

Yetiskin Egitiminde Eylem Arastirmasi ve Kullanim Alanlari

Yetiskin egitimi literatiirtinde eylem arastirmasi, 6gretmenlerin, arastirmacilarin ve
katilimcilarin bir araya gelerek kolektif deneyim ve uzmanliklarin1 ortak bir amag
dogrultusunda kullandiklar: is birlik¢i projeler ve arastirma takimlar1 olusturmaya
yonelik bir yaklagsim olarak ele alinmaktadir (Blasen, 2011). Bu yaklasimin temelinde,
yetiskin 6grenenlerin ihtiyac ve beklentilerini gézeten ve ayni zamanda gercek
yasamda karsilasilan sorunlara ¢6ziim Uretmeyi hedefleyen programlar gelistirme
anlayis1 bulunmaktadur. Ilgili calismalar, eylem arastirmasinin yetiskinlerin égrenme
sureclerinde karsilastiklar1  geleneksel engelleri asmada etkili oldugunu
gostermektedir. Ayrica yontemin, yerel topluluk temelli egitim girisimlerinden
geleneksel sinif ortamlarina ve cesitli isyeri uygulamalarina kadar genis bir yelpazede

kullanilabildigi belirtilmektedir.

Bu cercevede, eylem arastirmasini yetiskin egitimi baglaminda anlamlandirabilmek
icin oncelikle kavramsal bir tanimlama yapmak, ardindan sinif i¢ci uygulamalardan
topluluk temelli calismalara ve isyeri egitimlerine uzanan farkhh baglamlarda nasil
isledigini tartismak gerekmektedir. Yontemin pratik sorunlar1 ¢6zmeye odaklanmasi,
onun farkl ortamlarda uygulanmasinin dogurabilecegi sonuclar1 ve bu yontemi
kullanacak uygulayicilarin nasil yetistirilecegini diistinmeyi de gerekli kilmaktadir. Bu
dogrultuda yetiskin egitimi alanindaki uygulayicilar, is birlik¢i takimlarin deneyim ve
bilgi birikiminden yararlanarak, oOgrenenlerin basariya ulasmasini giiclestiren
engelleri azaltacak programlar tasarlamak ve bireylerin yasamlarinda olumlu
degisimler yaratmay1 hedefleyen ¢ozimler gelistirmek icin eylem arastirmasindan

yararlanabilmektedir.

Literatiirde konuya iliskin cesitli aciklamalar vardir. Bunlardan Levin ve Martin
(2007) calismalarinda, eylem 6grenmesinin tekil bir arastirma yontemi degil, daha
cok stratejik bir yaklasim olarak ele alindig1 gorilmektedir. Yazarlar, bu yaklasimin
temel amacini katilimcilar ile arastirmacilarin pratik sorunlara ¢éziim iretirken ayni
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zamanda bilgi tiretmelerini saglamak ve bu silirecte ele alinan konular tzerinde

demokratik bir denetim mekanizmasini siirdiirmek seklinde agiklamaktadir.

Yetiskin egitimi baglaminda yazan Shifferraw ve Burton (2008) ise eylem
arastirmasini, uygulayicinin kendi pratigine yonelik sistematik bir sorgulama
yuriitmesini, degisim gerektiren sorunlar1 belirlemesini ve bu degisimi
gerceklestirmeye yonelik eylemleri planlamasini igeren daha yalin bir siire¢ olarak
tanimlamaktadir. Huang’in (2010) katkisi ise eylem arastirmasinin nitel arastirmadan
temel bir noktada ayrildigina isaret eder; buna goére nitel arastirma uygulayicilar
lizerine bilgi tretirken, eylem arastirmasi uygulayicilarla ortak bir ¢alisma siireci
yuriitmeyi gerektirmektedir. Eylem arastirmasi yiiriitenlerin ekibin c¢esitliligini ve

ekiple is birligi icinde olmay1 dikkate almas1 beklenmektedir.

Eylem arastirmasinin yetiskin egitiminde uygulanmasinda baglam da oldukga

belirleyici olabilmektedir. Yetiskin egitimcilerin:

e toplumsal sorunlara ¢oziim iiretme,
e Ogrenmeye erisim engellerini azaltma,
e oOrgiitli kurumlarla ¢alisma,

e yetiskinlere uygun programlar tasarlama

gibi konular1 eylem arastirmasinin ayrilmaz bir parcasi olarak degerlendirmesi

beklenmektedir (Levin & Martin, 2007).

Eylem arastirmasi, yetiskin egitimi alaninda 6zellikle pratik egitimsel sorunlarin
¢oziimi, mevcut uygulamalarin gelistirilmesi ve 6grenme siireglerinin iyilestirilmesi
amaciyla kullanilan katilmc1 ve uygulamaya doniik bir arastirma yaklasimidir.
Yetiskin egiticileri, karsilastiklari sorunlar sistematik bicimde inceleyerek hem kendi
pedagojik uygulamalarini gelistirmeyi hem de 6grenenlerin deneyimlerini daha etkili
hale getirmeyi hedeflerler. Bu siirecte egiticiler, sorunu tanimlama, veri toplama,
analiz etme ve elde ettikleri bulgular dogrultusunda uygulamalarinda degisiklik
yapma gibi asamalardan gecerek hem arastirmaci hem de uygulayici rollerini ayni

anda ustlenirler.
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Yetiskin egitimi baglaminda eylem arastirmasi ¢ogu zaman 6grenme ortamlarinda
karsilasilan yerel ve pratik sorunlarin ¢oziimiine yoneliktir. Ornegin yetiskin
ogrenenlerin derse katilim diizeylerinin artirilmasi, belirli bir 6gretim yonteminin
etkililiginin degerlendirilmesi, ¢alisma hayatiyla iliskilendirilen beceri gelistirme
programlarinin iyilestirilmesi veya kursiyerlerin 6grenme motivasyonunu artirmaya
donlik miidahalelerin uygulanmasi eylem arastirmasinin tipik kullanim alanlaridir.
Bu yoniiyle eylem arastirmasi, yetiskin egitimi programlarinin baglama duyarli, esnek

ve siirekli gelistirmeye acik bir yapiya kavusmasina katki saglar.

Bununla birlikte eylem arastirmasi yalnizca teknik bir problem ¢6zme araci degildir;
bazi yetiskin egitimi arastirmacilar1 bu yaklasimi daha elestirel bir perspektiften ele
almakta ve calismalarini bireylerin kendi yasamlarini etkileyen sinirlayici kosullari
sorgulamalarini, giiclenmelerini ve kendi 68renme strecgleri lizerinde s6z sahibi
olmalarin1 destekleyen bir doniisim araci olarak gormektedir. Creswell'in (2012)
belirttigi lzere, bu tiir elestirel eylem arastirmasi girisimleri, yetiskin 6grenenleri
pasif bilgi alicilarn olmaktan ¢ikarip toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel engelleri fark
ederek bunlar1 agsma kapasitesine sahip 6zneler haline getirmeyi amaclar. Bu yoniiyle
eylem arastirmasi, yetiskin egitiminin gliclendirici ve o6zgiirlestirici misyonuyla
dogrudan ortismektedir. Eylem arastirmasi, yetiskin egiticilerine kendi
uygulamalarin1 nesnel bigcimde goézlemleme, degerlendirme ve gelistirme olanagi
sunar. Allen ve Calhoun’un (1998) belirttigi tizere, kurumsal 6lgekte yiritiilen bir
eylem arastirmasi yalnizca egiticilerin mesleki gelisimini desteklemekle kalmaz, ayni
zamanda kurumun genel isleyisinde karsilasilan gii¢liiklerin ¢6ziimiine yonelik etkili
bir arag islevi goriir. Benzer bicimde Creswell (2012), eylem arastirmasinin yetiskin
egitimi uygulayicilarinin kendi 6gretimlerini gelistirmelerine, uygulama stiregleri
lizerine elestirel diisiinmelerine ve bizzat arastirma slrecinin 0znesi haline

gelmelerine imkan sagladigini vurgular.

Yetiskin egitimi baglaminda eylem arastirmasi, hem pedagojik uygulamalarin
gelistirilmesine hizmet eden pratik bir yontem hem de yetiskin 6grenenlerin
gliclenmesini ve katilimini artirmay: hedefleyen elestirel bir yaklasim olarak cesitli

mekan ve durumlarda kullanilmaktadir. Siirecin tiim asamalarinda egiticilerin aktif
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katilimi, eylem arastirmasini yetiskin egitiminde hem demokratik hem de doniisimct

bir 6grenme modeli hiline getirmektedir.
Eylem Arastirmasi Tirleri

Eylem arastirmasi, farkli baglamlarda farkli anlamlar kazanabilen esnek bir
yaklasimdir. Ancak alanyazinda bu yaklasim genel olarak iki temel kategori altinda
ele alinmaktadir: pratik (uygulamaya doniik) eylem arastirmasi ve Kkatilimci
(ozgiirlestirici) eylem arastirmasi (Mills, 2014). Her iki tiir de eyleme dayali 6grenme,
problem ¢6zme ve sistematik sorgulama siireclerini icerir; ancak odaklandiklari

diizey ve amaglar1 bakimindan farklilik gésterir.

Katilimc1 Eylem Arastirmasi. Katiimc eylem arastirmasi, belirli bir yerel konuya
odaklanirken ve eylemi uygulamak i¢in bulgular1 kullanirken, 6énemli yonlerden
pratik eylem arastirmasindan farklihk géstermektedir. ilk fark, iki farkll amacinin
olmasidir: Bireyleri ve gruplar1 hayatlarini iyilestirmeleri icin giiclendirmek ve okul,
topluluk veya toplum diizeyinde sosyal degisim saglamaktir. Buna gore, kasith olarak,
hepsi ayni soruna odaklanan, farkli deneyimleri ve bakis ac¢ilarini temsil eden oldukca
biiytik bir grup insani icermektedir. Amag, esit ortaklar olarak islev géren tiim bu
paydaslarin yogun katihmimi saglamaktir (Fraenkel & Wallen, 2005). Ikincisi,
paydaslarin, baslangicta dahil olmasalar da siirecin erken asamalarinda aktif
olmalarini ve ¢alismay1 ortaklasa planlamalarini gerektirir. Katihmcilar yalnizca veri
kaynag1 degil, ayn1 zamanda arastirmanin planlama, veri toplama, analiz, verilerin
yorumlanmasi ve eyleme doniistiirme asamalarinda esit roller iistlenirler. Bu nedenle
katillmci eylem arastirmasi, literatiirde ¢ogu zaman is birligine dayali arastirma
olarak da adlandirilir. Arastirmada uygulayici, uygulamanin uzun vadeli sonuglarinin
en iyi bicimde gerceklesebilmesi icin akilci ve temkinli davranmay1 amaglar; ancak
tlim sonuglarin arastirma siirecinden 6nce tam olarak dngoriilemeyecegini de kabul
eder (Kemmis, McTaggart & Nixon, 2014). Katiimc1 eylem arastirmasi Kisaca,
insanlara belirli sorunlar1 ¢6zmek i¢in sistematik eylemde bulunma araclari saglayan,
is birligine dayali bir arastirma yaklasimi olarak tanimlanmaktadir. insanlari,
kendilerini etkileyen sorunlar1 derinlemesine diisiinerek formiile etmeye tesvik

etmek i¢in rizaya dayali, demokratik ve katilimci stratejileri 6ne stirer.
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Katilmc1 eylem arastirmacisi, esitlik¢i ve demokratik amaglar1 destekleyen bir
arastirma surecinin aktif 6znesidir. Bu arastirmacilar, gonillii katillm gosteren
katilimcilary, stirece esit kosullarda dahil ederek is birligi ve ortak 6grenmeyi tesvik
ederler (Creswell, 2012). Katilimc1 yaklasim, yalnizca verilerin toplanmasiyla sinirh
kalmaz; ayni zamanda arastirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve sonuglarin paylasimi
asamalarinda tiim paydaslarin aktif katilimini igerir. Bu dogrultuda, arastirmacilar
calismanin baslangicinda paydaslarla temas kurmanin, kilit kisileri belirlemenin,
arastirmacinin roliinii miizakere etmenin ve saha baglaminin genel bir 6n izlemesini
olusturmanin o6nemini vurgulamaktadir (Stringer, 2014). Boylelikle eylem
arastirmasi, arastirmaci ile uygulayici arasinda karsilikli giivene dayali bir is birligi

zemini olusturur.

Katilimci eylem arastirmasi, literatiirde egitimsel uygulamalar, ¢ok diizeyli toplumsal
coziimlemeler ve sosyal eylemi biitlinlestirerek bireylerde sosyo-politik farkindalik
gelistirmeyi ve onlar1 hem bireysel hem de yapisal doniisim igin gligclendirmeyi
amagclayan bir yaklasim olarak tanimlanmaktadir. Bu cercevede katilimci eylem
arastirmasinin, toplumsal degisime yonelik pratik c¢iktilar iiretme kapasitesi
nedeniyle eyleme doniik bir karakter tasidigi vurgulanmaktadir (Brown & Tandon,

1983).

Bu yaklasimin temel ilkelerinden biri, arastirma siirecinin arastirmacinin disaridan
belirledigi teorik problem tanimlarindan ziyade, dogrudan topluluk tiyelerinin ifade
ettigi ihtiya¢ ve sorunlarla baglamasidir. Bu nedenle, arastirma giindemi toplulugun
kendi deneyimlerinden, 6nceliklerinden ve yasamsal gercekliklerinden beslenmekte;
arastirmaci ise siirece yon verici degil, kolaylastirici bir konumda yer almaktadir

(Freire, 1970, 1993; Park, 1999).

Alanda yapilan ¢alismalar, katilimci eylem arastirmasinin ikinci temel boyutunun,
topluluk tyelerinin arastirma siirecinin tiim asamalarina etkin katilim gdéstermesi
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu katilim; hangi sorunlarin ele alinacagina karar
verilmesi, arastirma sorularinin birlikte olusturulmasi, uygun veri toplama
tekniklerinin secilmesi, analiz stratejilerinin belirlenmesi ve sonuclarin nasil

raporlanacagina dair ortak karar alma siirecglerini kapsamaktadir (Park, 1999).
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Boylece arastirma, yalnizca toplulugun nesnesi oldugu bir siire¢ olmaktan cikarak,
topluluk tiyelerinin arastirmaciyla esit s6z hakkina sahip oldugu kolektif bir liretim

alanina dontismektedir.

Katilimc1 eylem arastirmasinin metodolojik temelleri, 6zellikle dezavantajli ve ezilen
gruplarin kendi yasamlarin1 etkileyen sorunlar1 tanimlama ve doniistirme
kapasitesinin yine bu gruplar tarafindan gelistirilebilecegi varsayimina
dayanmaktadir. Bu yaklasim, Freire’nin (1970) elestirel pedagojisinde merkezi bir
yere sahip olan “bilinglenme”, “diyalog” ve “esdiizeyli ortaklik” kavramlariyla
uyumludur. Freire’nin goriislerine gore, baski kosullarinin asilmasi stireci ancak
ezilenlerin 6znelesmesiyle baslayabilir; gercek giiclenme ise karsilikli diyalog ve

esitlik temelinde kurulan ortak bir pratik araciligiyla miimkiin hale gelir.

Bu baglamda arastirmaci, toplulukla birlikte ¢alisan ve toplulugun ihtiyaglarina gore
farkli roller listlenen bir aktor olarak konumlanmaktadir. Park’in (1999) ifade ettigi
lizere arastirmaci, siire¢ icerisinde “yakindan bilen” bir topluluk tiyesi gibi hareket
edebilir; gerektiginde orgiitleyici, toplant1 kolaylastiricisi, savunucu, aktivist ya da

teknik ve lojistik destek saglayici roller tistlenebilir.

Pratik Eylem Arastirmasi. Pratik eylem arastirmasi, bir topluluk, bir kurs ya da bir
sinif, ya da okul icinde ortaya ¢ikan belirli bir sorunun ¢oéziimiine odaklanir. Bu
arastirma bicimi egitim, sosyal hizmet veya is yasami gibi farkli alanlarda
uygulanabilir. Kisa vadede uygulamay1 gelistirmek ve uzun vadede sistem diizeyinde
iyilesmelere katki saglamay1 hedefler. Odak net ve spesifik oldugu siirece bireyler,
ekipler ve hatta daha bilyuk gruplar tarafindan gercgeklestirilebilir (Fraenkel &
Wallen, 2005). Bu eylem arastirmasi tarzinda, arastirmaci ve uygulayic1 bir araya
gelir ve is birligi icinde potansiyel sorunlar1 ve konulari, bunlarin altinda yatan
nedenleri ve olas1 miidahaleleri belirler (Holter ve Schwartz-Barcott, 1993; akt. Berg,

2001).

Ote yandan McKernan (1991) eylem arastirmasini ii¢ temel kategori altinda
siniflandirmaktadir: (1) teknik /is birligine dayali/bilimsel eylem arastirmasi, (2)
karsilikli  is  birligi/uygulama/tartisma odakli eylem arastirmasi ve (3)
ozglrlestirici/gelistirici/elestirel eylem arastirmasi (akt. Beyhan, 2013). Bu siniflama,
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eylem arastirmasinin yalnizca yontemsel degil, ayn1 zamanda felsefi ve ideolojik

cesitlilige sahip bir arastirma yaklasimi oldugunu géstermektedir.

Ozgiirlestirici/Gelistirici/Elestirel Eylem Arastirmasi. Gelistirici, dzgiirlestirici ya
da elestirel eylem arastirmasi, alanyazinda iki yonlii bir amaca sahip dontisiim odakl
bir arastirma yaklagimi olarak ele alinmaktadir. Bu modele gore eylem aragtirmasinin
ilk amaci, uygulayicilarin mesleki gelisimini desteklemek, onlara yeni bilgi, beceri ve
deneyimler kazandirmak ve boylece kuram ile uygulama arasindaki iliskiyi daha
biitiinciil bir yapiya kavusturmaktir (Johnson, 2011; Mertler, 2013; Yildirim ve
Simgek, 2013; Ozpinar & Aydogan Yenmez, 2014). Bu biitiinlesme yalnizca teknik
becerilerin gelistirilmesi anlamina gelmez; ayn1 zamanda uygulayicinin pedagojik
kararlarinin ardindaki varsayimlari tanimasini, kendi diisinme bi¢imini goriniir
kilmasin1 ve profesyonel pratiklerine yansiyan ortiikk bilgiye dair farkindaligini
artirmasini da icerir.Bu yaklasimin ikinci amaci, uygulayicinin kendi uygulamalarina
elestirel bir perspektifle yaklasmasini saglamak, baska bir ifadeyle onu kendi
eylemlerinin arastirmacis1 ve dontstiirliciisii haline getirmektir (Johnson, 2011;
Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu cercevede uygulayici, egitim ortamini bir problem
¢ozme alani olarak goriir ve siire¢ boyunca kendi roliinii, kararlarini, pedagojik
varsayimlarini ve iliski bicimlerini siirekli olarak sorgular. Boylelikle, eylem
arastirmasi1 sadece bir veri toplama siirecinden ibaret olmaktan ¢ikarak,
uygulayicinin diisiinme ve eyleme bicimlerini doniistiiren bir 6z-donlisim pratigine

dontsir.

Bu yaklasimin kuramsal temeli Burrell ve Morgan'in (1979) tanimladig1 radikal
hiimanist paradigmaya dayanmaktadir. Radikal hiimanist ¢ergeveye gore insan dogasi
geregi o0zgurdir; ancak toplumsal yapilar, ideolojik diizenekler ve egemen soylemler
bireyin bu potansiyelini sinirlandirmakta ve onu belirli kaliplar i¢cine hapsetmektedir.
Bu paradigma, bireyin 6zgurlesmesi icin elestirel bilincin gelistirilmesini, statiikonun
yeniden trettigi baski ve maniptilasyon bigimlerinin gériiniir kilinmasini ve bireyin
kendi yasamina iliskin kararlari1 6zgiirce alabilmesini temel bir hedef olarak goriir

(Burrell & Morgan, 1979; Glinbayi, 2016).
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Bu tir eylem arastirmasi, katihmcilarin yalnizca uygulamay iyilestirmelerini degil,
ayni zamanda icinde bulunduklar1 sosyal, kiiltiirel ve politik kosullar1 sorgulayarak
déniistiirmelerini amaglar. Ozgiirlestirici eylem arastirmasi, bireylerin kendi
deneyimlerini elestirel bicimde degerlendirmeleri ve bu stirecte toplumsal farkindalik
kazanmalar1 lzerine kuruludur. Bu yoniiyle Freire’nin (1970) elestirel pedagoji
anlayisiyla ve Habermas’in (1984) iletisimsel eylem kurami ile yakindan iligkilidir.
Uygulayiciya kazandirilacak yeni bilgi, beceri ve deneyimlerle uygulayici, kendi
uygulamalar1 konusunda elestirel bir tavir gelistirebilmektedir. Uygulayici,
karsilastig1 sorunlara iliskin akilcl ve yenilik¢i ¢oziimler gelistirebilir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu sayede, arastirma silireci boyunca pasif bir goézlemci olmaktan
cikarak etkin bir 6zne haline gelir ve 68renme siirecinin yonlendirici aktorlerinden

biri olur.

Teknik/isbirligine Dayali/ Bilimsel Eylem Arastirmasi. Bu tiir eylem
arastirmasinda, calismalar onceden belirlenen kuramsal cergeve dogrultusunda
yuriitilir. Amag, belirli bir teorinin ya da yontemin uygulamadaki etkililigini test
etmek ve degerlendirmektir. Uygulayici, uygulama esnasinda karsilastigr sorunlari
arastirmaciya iletmektedir. Arastirmaci ise uzmanligi dogrultusunda gelistirdigi
¢oziim Onerilerini uygulayiciya aktarmaktadir. Bu sekilde uygulayici, elde edilen
¢ozum yollarini uygulamaya aktarir ve siire¢ boyunca siirdiiriir (Yildirim ve Simsek,
2011). Boylece arastirmaci ve uygulayici arasinda etkilesimli bir is birligi olusur ve

arastirmalar bu karsilikli bilgi alisverisi siireci icinde ilerler.

Karsilikh isbirligi/Uygulama/Tartisma Odakh Eylem Arastirmasi. Bu tiir eylem
arastirmasi, uygulayici ve arastirmacinin esit diizeyde katilimiyla yirttilen, strekli
etkilesim ve ortak karar alma siireglerine dayanan bir modeldir. Uygulayic1 ve
arastirmacinin birlikte hareket ederek olasi sorunlar, ¢6zim yollari, isleyis
konusunda belirlemelerde bulunma siirecidir. Arastirmaci ile uygulayici arasindaki
dinamik etkilesim, arastirma siirecinin yoniinii, sonuglarini ve isleyisini de
degistirebilir (Beyhan, 2013). Belirlenen ¢6ziim 6nerileri dogrultusunda yiirtitiilen bu
surecte, arastirma karsilikli etkilesim, tartisma ve ortak yansitma adimlariyla

ilerlemektedir.

Eylem Arastirmasinmin Ozellikleri
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Eylem arastirmasi, hangi alanda uygulanirsa uygulansin, karsilasilan sorunlara ¢6ziim
Uretmeyi ve uygulamalarin niteligini gelistirmeyi amaclayan bir sturectir. Koklii'ye
(2001) gore bu yaklasim, uygulayicilarin kendi deneyimlerini sorgulayarak yeni
¢ozim yollar1 gelistirmelerini saglar. Bu yoéniiyle, is birligine dayal, deneyim
aktarimina acik ve siirecin sonunda kuramsal bir ¢ikarim ya da uygulama modeli
gelistirmeyi hedefleyen bir aragtirma tiirtiidiir. Carson, Connors, Smit ve Ripley (1989;
akt. Aydin, 2016), eylem arastirmasini diger arastirma tiirlerinden ayiran temel

ozellikleri su sekilde agiklamaktadir:

Eylem arastirmasi, is birligi gerektiren, katihmcilarin degerlendirme yapmasina
olanak taniyan, kuralli ve sistematik bir 6grenme siirecidir. Katilimcilarin, yaptiklari
isleri ve uygulamalar elestirel bicimde gbézden gecirmeleri ve gerektiginde yeni
fikirleri denemeye acik olmalar1 beklenir. Bu siirecte mesleki deneyimlerin
belgelenmesi, 6rnegin giinliik ya da yansitma notlar1 tutma, 6nem tasir. Ayrica eylem
arastirmasi, yalnizca bireysel gelisime degil, ayn1 zamanda kurum politikalarinin
gelistirilmesine katki saglayan, elestirel analiz ve yenilik¢i diistinmeyi tesvik eden bir

aragtirma bi¢imidir.

Eylem arastirmasinin temelinde, arastirmaci ve uygulayicinin aktif is birligi yer
almaktadir. Siirece katilan bireylerin zamanla arastirmacit kimligi kazanmalar ve
aragtirma siirecinde etkin katthmailar haline gelmeleri amaglanir. Insanlar birlikte
ogrenir ve oOgrendiklerini kendileri yaptiklar1 zaman daha istekli gsekilde
uygulamaktadirlar. Ayrica eylem arastirmasinda ele alinan problemler, ¢6ziimii
miimkiin ve uygulamaya doniik konulardan segilir; boylece arastirma, teorik bir

alistirma olmaktan ¢ikarak eyleme dayal bir 6grenme siireci haline gelir.

Eylem arastirmasinin diger arastirma tiirlerinden ayiran farklardan biri mevcut
sosyal durumla dogrudan ilgilenen Kkisiler tarafindan gergeklestirilmesidir. Bir diger
onemli fark, eylem arastirmasinin bulgularinin, degisimi saglamak amaciyla dogrudan
uygulamayla geri beslenmesidir. Eylem arastirmasinin olduk¢a pragmatik bir
yonelime sahip olmasi, tiyeleri hem arastirma alanina katilan hem de arastirmaci olan
sosyal grubun kiiltiriine ve degerlerine dayanmasi, arastirmacinin bir uygulayici

olmasi sebebiyle arastirmanin hem Kkendisinin hem de meslektaslarinin

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 7 /Say1: 13 /Kasim 2024 /Sayfa: 30-69
Journal of Adult Education/Volume: 7/Issue: 13/November 2024/Pages: 30-69



47

Eylem Arastirmasi: Egitimde Katilimci, Dongiisel ve Doniistiiriicii Bir Yaklasim

uygulamalarina yonelik bir arastirmayi icermesi gibi durumlar bu arastirmayi

digerlerinden ayiran 6zelliklerden sayilabilmektedir (Somekh, 1995).

Eylem arastirmasinin egitim alanindaki bir takim belirgin 6zelliklerini ise Johnson

(2019) su sekilde siralamaktadir:

1. Arastirma sistematik ve planl bicimde yiirtitiilmelidir.

2. Arastirma siireci, 6nceden planlanan adimlarla yapilandirilmali; veri toplama
slireci baslamadan 6nce arastirma tasarimi olusturulmalidir.

3. Arastirma, karmasik bir diizene sahip olmak zorunda degildir; sade ve
uygulanabilir stiireclerle de etkili sonuglar iiretilebilir.

4. Gozlem streci diizenli olmali, ancak gereginden fazla veri toplanarak siirecin
odag1 dagilmamalidir.

5. Eylem arastirmasi, genellikle nitel veriye dayansa da gerektiginde nicel
tekniklerden de yararlanabilir; ancak genelleme yapilmadan 6nce dikkatli

olunmalidir.

Bu ozellikler eylem arastirmasinin, is birligine dayali, yenilige acik, sistematik ve
uygulama odakli bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Eylem arastirmasi,
stirece dahil olan bireylerin yalnizca problemleri ¢6zmelerine degil, ayn1 zamanda
elestirel diisiinme, yansitma ve siirekli 6grenme becerilerini gelistirmelerine de
imkan tanir. Boylece, katiimcilar mevcut durumlan iyilestirmede aktif sorumluluk

ustlenen 6grenen-uygulayicilara dontstrler.
Eylem Arastirmasinin Asamalari

Eylem arastirmasinin asamalari alanyazinda farklilik arastirmacilar tarafindan cesitli
bicimlerde siniflandirilmistir. Asamalarin sayisi ve adlandirmalar: degisiklik gosterse
de, eylem arastirmasinin temel mantiginin —yani sorunun belirlenmesi, eylemin
planlanmasi, uygulanmasi, gézlemlenmesi ve sonuglarin yansitilmasi— biiyiik dl¢iide

ayni oldugu goriilmektedir.

Shon (1983; akt. Yildirnm ve Simsek, 2011), Bassey (1988; akt. Kokli, 2001) ve
Creswell (2012) eylem arastirmasini sekiz asamali bir siire¢ olarak tanimlarken;

Fraenkel ve Wallen (2005) siireci dort temel asama, Ferrance (2000) ise alt1 asama
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lizerinden acgiklamaktadir. Her bir model, arastirmanin dongiisel yapisini farkh sayida

basamakla ifade etse de 6ziinde benzer bir arastirma mantigina dayanir. Bunlardan

Ferrance’in (2000) belirttigi asamalar Sekil 1'de su sekilde ifade edilmektedir:

Problemin
Tanimlanmasi

{}

Bilgi Toplama
(Veri Toplama)

>

Sonraki
Eylem
Planinin
Hazirlanmasi

Sonuglarin
Degerlendirilmesi

Bilginin
Yorumlanmasi
(Analiz

Edilmesi)

v

/l_
N—

Eylem Planinin
Hazirlanmasi ve
Uygulanmast

Sekil 1. Eylem Arastirmasi Asamalar1 (Kaynak. Ferrancei 2000:9)

Ferrance’in (2000) tanimladig1 bu alt1 asamali dongii, eylem arastirmasinin 6ziinde

strekli iyilestirme ve 68renme anlayisina dayandigini gostermektedir. Arastirmaci,

her dongiide elde ettigi sonuclara gore eylemini yeniden planlar, uygular,

degerlendirir ve bir sonraki dongtiye aktarir. Sekil 1’de, Ferrance’in (2000) modeline

gore eylem arastirmasinin bu alt1 asamasi dongiisel bir siire¢ olarak gosterilmektedir.

Bu model, eylem arastirmasinin dogrusal degil, tekrarlayan ve reflektif bir yapiya

sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Sekil 1'de belirtilen asamalar kisaca su sekilde aciklanabilir:

e Problemin Tanimlanmasi. Bu asamada arastirmaya iliskin sorular belirlenir.

Konuyla alakali, anlamli, sinirlayici olan sorularla ilerleyen asamalarda

sorunlarla karsilasilmasinin da 6niine gecilmektedir. Problemin tanimlanmasi

adina hazirlanan sorularin tek cevapli olmamasina, kisa, 6z, anlamli, ifadelerin
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acitk olmasina ve cevabin 6nceden belli olamamasina 6zen gosterilmelidir
(Ferrance, 2000). Biitiin bu ayrintilardan sonra problem tanimlanir ve eylem

arastirmasina baslanabilir.

Bilgi Toplama (Veri Toplama). Problem tanimlama asamasinda elde edilen
sorular dogrultusunda problemin daha iyi anlasilmasi ve ¢oziimlere ulasilmasi
adina verilerin toplanmasi asamasidir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu verilerin
toplanmas1 icin gozlemler, anket dokimanlari, 6grencilerin 6devleri, ses
kayitlar1 vb. nitel ve nicel veri toplama tekniklerinden yararlanilmaktadir
(Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu asamada probleme uygun verilere ulasilmasi
hedeflenmektedir.

Bilginin Yorumlanmas: (Analiz Edilmesi). Onceki asamada toplanan veriler
diizenlenir, arastirmada kullanilan sorular dogrultusunda konular belirlenir ve
yorumlanarak veriler analiz edilir (Yidirnm ve Simsek, 2011). Eylem
arastirmasinda verilerin analizinde genellikle icerik analizi, betimsel analiz,
timevarimsal analiz teknikleri kullanilmaktadir (Kuzu, 2009). Problemlere
uygun elde edilen verilerin analiz edildigi basamaktir.

Eylem Planinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi. Daha 6nceki asamada elde edilen
arastirma sonuglarina ve yorumlarina doniik bu asamada, siirece iliskin
cozuimler ve farkli uygulamalar ortaya atilmaktadir. Arastirmaci, uygulama
esnasinda karsilastigl sorunlar1 tespit eder ve bu asamada bu sorunlari
ortadan kaldirmaya déniik yapilacak ¢alismalari, agik, stireleri net bir sekilde
belirtilerek planlamaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Elde edilen analiz
sonuglarina uygun planlar yapilarak uygulamaya gecilmektedir.

Sonuglarin Degerlendirilmesi. Belirlenen uygulamayla arzu edilen sonuglarin
elde edilip edilemeyecegi bu asamada denenmektedir (Ferrance, 2000).
Istenen sonuca ulasilmamasi durumunda arastirmaci problem tanimlama
asamasina geri donmelidir (Biytikoztirk ve digerleri, 2009). Uygulama
sonrasl istenilen sonuca ulasilamamasi durumunda en basa doniilmektedir.
Sonraki Eylem Planinin Hazirlanmast. Uygulama sonuclarina ulasilmamasi
durumunda problemin yeniden tanimlanmasiyla yeni bir eylem plani

hazirlanir ve sonuclar birka¢ kez tekrar denenerek bu asamada
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degerlendirilmektedir (Yiudirnm ve Simsek, 2011). Sonuglara uygun

degerlendirmeler bu asamada yapilmaktadir.

Goruldigu tizere eylem arastirmasi bir olaylar dongiisii veya sarmalini icermektedir.
Yani arastirma planlanir, yiritilir, gozlemlenir, degerlendirilir, yansitilir, sonraki
eyleme gecilir ve boylece dongii devam eder. Eylem arastirmalari, bu dongii i¢inde
nicel ve nitel arastirma yontemleriyle ortiisen ya da farklilasan yanlar

sergilemektedir.

Eylem Arastirmasi ile Nicel ve Nitel Arastirma Arasindaki Benzerlikler ve

Farkhliklar

Eylem arastirmasi tasarimlarinda, nitel ve nicel veri toplama teknikleri
kullanilabilmektedir. Bu durum, eylem arastirmasini karma yontem yaklasimiyla
iliskilendirmekte; ancak onun 0zgin yonleriyle diger arastirma tiirlerinden
ayrildigin1 da gostermektedir. Eylem arastirmasi, diger tiim yontemlerden iki temel
acidan farkhilik gostermektedir. Birincisi, eylem arastirmalarinda elde edilen
sonuclarin genellenebilirligi ikincil diizeydedir. Yani giiclii genellemeler yerine bir
durumun belli kosullarin1 degistirmeyi saglayacak bilgilere odaklanir. ikinci énemli
fark ise bir calismanin sonuglarindan etkilenmesi muhtemel olanlara (yani ¢alismaya
katilan ve hakkinda veri toplanan deneklere) gosterilen 6zen ve dikkattir. Bu nedenle
eylem arastirmasinda yaygin olarak katihimc veya paydas terimleri kullanilir. Bu
kullanim, onlar1 arastirma ekibinin bir parcasi olarak dogrudan arastirma siirecine
dahil etme niyetini yansitmaktadir (Fraenkel & Wallen, 2005). Bir karma arastirma
deseni olan eylem arastirmasi, bircok yonden nitel ve nicel arastirmalardan ayrilsa da
benzestigi noktalar da mevcuttur. Bu fark ve benzerlikler Tablo 1'de karsilastirmali

olarak sunulmaktadir.
Tablo 1.

Eylem Arastirmasi ile Nitel ve Nicel Arastirma Arasindaki Farklar ve Benzerlikler

Eylem Arastirmasi Nicel ve Nitel Arastirma
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Sistematik sorgulama

Amacg, yerel sorunlarin ¢éziilmesidir.

Bu tiir calismalar yiiriitmek icin ¢ok

az resmi egitim gerekir.

Amag, yerel sorunlarin belirlenmesi

ve diizeltilmesidir.

Ogretmen veya baska bir yerel

egitim profesyoneli tarafindan yuriitilir.

Oncelikle 6gretmen tarafindan

gelistirilen araglar1 kullanir.

Daha az titiz.

Genellikle degere dayalidir.

Amach ornekler segcilir.

Arastirmacinin secici gortusleri

genellikle veri olarak alinir.

Sistematik sorgulama

Amag, teoriler gelistirmek, test etmek ve
genis bilgi
tretmektir.

kesimlere genellenebilir

Bu tir ¢alismalar yiriitmek i¢in 6nemli
Olctide egitim gereklidir.

Amag, daha biiytlik sorunlar1 arastirmaktir.

Yerel duruma genellikle dahil olmayan
arastirmaci tarafindan yurutilir.

Oncelikle profesyonel olarak gelistirilmis
O0lgme araglar1 kullanir.

Daha titiz.

Cogunlukla deger notrdiir.

Rastgele ornekler
edilir.

(mimkiinse) tercih

Arastirmacinin  secici goritsleri
zaman veri olarak degerlendirilmez.

hicbir
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Genellemeler ¢ok sinirhdir. Genellemeler yapmak genellikle uygundur.

Kaynak. Fraenkel & Wallen, 2005, s. 574

Tablo 1'de de goriildiigu iizere eylem arastirmasi, uygulamali bir odaga sahiptir.
Karma arastirma yontemlerine benzer bicimde veri toplama islemini nicel veya nitel
yapilabildigi gibi her iki yontem ayr1 ayr1 kullanarak da yapilabilir. Eylem
arastirmasinin karakteristik yont spesifik bir konuyu ele alarak ona ¢6ziim bulmaya

calismasidir.
Eylem Arastirmasi Veri Toplama Teknikleri ve Céziimleme Yontemleri

Eylem arastirmasinda veri toplamak ic¢in bircok yontem ve teknik
kullanilabilmektedir. O’'Hanlon’a (2003) goére eylem arastirmasi, kapsayici ve 6gretici
uygulamalarin gelistirilmesine yonelik kanitlar tireten her tiirlii arastirma yontemini
icerebilir. Arastirma yontemleri daha az kuralci/disiplinli ve daha az objektif goriinse
de yontemleri daha demokratik olan eylem arastirmasi icin sistematik bir veri
toplama yontem ve tekniginden s6z etmek miimkindiir. Aksoy (2003) eylem
arastirmalarinda nitel veri toplama yontemlerinin daha yaygin kullanildigim
belirtmektedir. Bununla birlikte, arastirma probleminin niteligine ve baglamina bagh
olarak, nicel veriler de stirece dahil edilebilir. Bu nedenle eylem arastirmasinda hangi
tiir verilerin toplanacagina karar verirken, arastirma sorularinin yapisi, arastirmanin
amaci ve uygulama kosullar1 dikkate alinmalidir. Sagor’a (2005; akt. Creswell, 2012)
gore veri kaynaklarinin se¢imi; arastirma sorularina, zaman ve kaynak siirhliklarina,
katilimcilarin uygunluguna ve bilgiye erisim dilizeyine baglidir. Genel olarak, ne kadar
cok kaynak kullanilirsa ve bunlar arasinda ne kadar baglant1 bulunursa, sorun o kadar
cok anlasilabilir ve uygun eylem planlar: gelistirilebilir. Arastirmaci, birden fazla veri
kaynagini kullanarak veri cesitliligi (triangulation) olusturdugunda hem bulgularin

gecerliligi hem de yorumlarin giivenilirligi artmaktadir.

Eylem arastirmasi veri toplama tekniklerinin nicel ve nitel kaynaklar: Sekil 2’deki gibi

diizenlenmistir.
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Eylem Aragtirmasi

Veri Toplama Teknikleri

Deneyimleme Sorgulama Inceleme
(Gdzlem ve zaha notlarryla) (Arashirmacs sordufunda) (Kuollanma ve layit
yapma)
Eatilime: gozlem ——  (Gayri resmi gorigme | Argivbelgeler
{Alktif katilimer)
Ayricalids | Yapilandinilnusg resmi | Dergiler
aktif gdzlemei sGriigme
Pasif gozlemci | Anbetler ——  Haritalar
_— Tufum Likest | - Ses ve video
dlgelders Anlameal kazetler
farklar
 Standartlagtirsimig | Yapilar (Bina)
testler
Alan notlar

Sekil 2. Eylem Arastirmasi Veri Toplama Tekniklerinin Bir Siniflandirmasi
Kaynak. Mills, 2014, 87-91; Creswell, 2012, s. 590

Sekil 2’deki siniflandirma hem alan notlari, dergiler, goriismeler/ roportajlar,
haritalar, ses ve video kayitlar1 gibi nitel veri toplama teknikleri kaynaklari; hem de
anketler, tutum olcekleri ve standartlastirilmis testler gibi nicel veri toplama
tekniklerinin kaynaklarini igermektedir. Dolayisiyla eylem arastirmalarinda her iki
arastirma yaklasimi ayr1 ayri tek basina kullanilabildigi gibi, odaklanilan durum ve
arastirma sorularina gore, her iki yaklasimi da igeren/birlestiren karma ydntem
tasarim1 da kullanilabilmektedir. Coklu veri kaynaklarinin kullaniminin 6nemine

deginen Mills (2014), eylem arastirmasi c¢evrelerince, arastirmacilarin herhangi bir
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veri, goriisme, gozlem veya araca tek baslarina giivenmemeleri gerektiginin genel bir

kabul oldugunu belirtmektedir.

Eylem arastirmalarinda veriler ¢6ziimlenirken betimsel c¢6ziimleme, igerik
c¢oziimlemesi ve tiimevarim ¢oziimlemesi gibi yontemlerden faydalanilmaktadir
(Kuzu, 2009). Bu analiz yaklasimlari, arastirmacinin topladig1 verilerden anlaml
temalar, oriintiiler ve iligkiler ortaya ¢ikarmasina olanak tanir. Bu bakimdan gecerlik
ve glivenirlik uygulamalar1 nicel ve nitel arastirmalardan farkli olarak ele
alinmaktadir. Mills’e (2014) gore, giivenirlik bir 6lgme aracinin ayni durumu her
defasinda tutarli bir bicimde 6l¢gme derecesini, gegerlik ise 6lgme aracinin dlgmesi
gereken oOzelligi gercekten Ol¢gme diizeyini ifade eder. Ancak eylem arastirmasi
baglaminda bu kavramlar, yalnizca 6l¢gme araglarina degil, arastirmacinin siireci
yonetme becerisine ve arastirmanin baglamsal dogasina da baglidir. Bu ¢ergevede, bir
eylem arastirmasinin giivenirligi, arastirmacinin ¢alisma siirecinde ortaya ¢ikabilecek
sorunlar1 6ngorebilme, beklenmedik durumlarla basa ¢ikabilme ve veri analizinde
tutarliigr siirdiirebilme yetenegine baghdir. Benzer sekilde, eylem arastirmalarinda
gecerlik de klasik anlamdaki istatistiksel dogruluktan ziyade, planli miidahalenin
gercekten arastirma problemini ¢oziip ¢ozmedigiyle iliskilidir. Baska bir ifadeyle,
eylem arastirmasinin gecerligi, eylemin etkisinin ger¢ek yasam kosullar altinda test
edilmesi ve sonuglarinin somut bicimde gozlemlenebilmesiyle saglanir (Mills, 2014).
Bu yoniiyle eylem arastirmasi, baglamdan bagimsiz, genellenebilir bilgi liretmekten
cok, uygulamaya dayali, yerel gecerliligi yiiksek bilgi liretmeyi amaglar. Dolayisiyla
gecerlik ve giivenirlik, arastirmacinin reflektif yaklasimi, veri kaynaklarindaki

cesitlilik ve siirecin seffaf bicimde raporlanmasi araciligiyla desteklenir.

Guba (1981, akt. Mills, 2014), gecerlik ve giivenirlige dayali olarak, nitel bir
arastirmanin kalitesini 6lcmek icin inandiricilik, transfer edilebilirlik, giivenilmeye
layik olma ve onaylanabilirlik dl¢titlerinin kullanilmasini savunur. Stringer (2014) ise
nicel bilgiler dahil olmak tizere, cesitli kaynaklardan alinan bilgilerin analize dahil
edilmesinin problemin etkili ¢6zlimiine ve daha iyi anlasilmasina temel olusturacagini
belirtmektedir. Bu durum gecerlik ve gilivenirligi de artiran bir uygulamadir.

Guvenirlik ve gecerlik agisindan degerlendirildiginde, eylem arastirmasinda nitel ve
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nicel tekniklerin birlikte kullanilmasi, yontemin objektif olmadigi ve sistematik bilgi

tiretmedigi yoniindeki algiy1 6nemli dlciide zayiflatmaktadir.
Eylem Arastirmasinin Faydali Yonleri ve Sinirhiliklar:

Eylem arastirmasina dahil olmanin, arastirmayr uygulayan ve katilimc olanlar
lizerinde bir dizi olumlu etkisinden s6z etmek mimkiindiir. Beverly (1993) bu

etkileri asagidaki sekilde siralamaktadir:

e Eylem arastirmasi, Ogretmenlerin arastirma yontemleri ve
uygulamalar1 konusunda bilgi ve beceri kazanmalarini; degisim icin
yeni secenekler, firsatlar ve olasiliklarin farkina varmalarini saglar.

e Eylem arastirmasina katilan oOgretmenler hem kendi hem de
meslektaslarinin uygulamalar1 hakkinda daha elestirel ve sorunlar
lizerine diisiiniir hale gelir.

e Eylem arastirmasina katilan o6gretmenler, yontemlerine, algilarina,
anlayislarina ve 6gretim siireglerine dair biitiin yaklasimlarinda daha

dikkatli ve bilin¢li davranma egilimi gosterirler.

Bu yonleriyle eylem arastirmasi, tiim okul toplulugu icin profesyonellesme yolunda
ilerleme vaat etmektedir. Siire¢, 6gretmenlere problem ¢6zme deneyimi kazandirir ve
ogrencilere yeni 6grenme modelleri olusturma firsati sunar (Schmuck, 2009). Koklii
(2001) de eylem arastirmasinin oOgretmenin sinifta karsilastigi problemleri
hafifletmede 6nemli bir rol oynadigini belirtmektedir. Bunlarin disinda Aksoy (2003),
egitimde eylem arastirmasi ydntemini savunan arastirmacilarin ¢ogunun vurguladigi

yararlari su sekilde siralamaktadir:

e Eylem arastirmasi, sosyo-ekonomik, etnik ve cinsiyet
esitsizliklerinin daha ¢ok farkinda olmayy,

e Problem ¢6zme ve 6gretimsel kararlar almada yeterligi,

e Pozitif okul ikliminin olusmasini,

e QOkullarda olumlu degisimler meydana getirmeyi,

e Karsilasilan sorunlarin ¢6zliimiinii sistematik hale getirmeyi

e Ogretmen ve o&grenciler arasinda daha saglam bir iletisim

kurulmasini ve
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e Katilimcilar arasinda ortak bir meslek kiiltiiriintin olusmasini

saglamaktadir.

Eylem arastirmasinda problemler, sorunlu oldugu distliniilen alanlardan degil
amaglanan ve gercekte olan arasindaki tutarsizliklardan ortaya ¢ikmaktadir (Beverly,
1993). Bu tutarsizliklarin farkina varilmasi, iyilesme ve gelisme yoniinde onemli
avantajlar saglamaktadir. Fraenkel ve Wallen (2006) digerlerinden farkli olarak

eylem arastirmasinin avantajlari arasinda sunlar1 saymaktadir:

e Okullardaki/kurumlardaki hemen hemen her tiirlii problem veya
konunun arastirilmasi herhangi bir personel tarafindan yapilabilir.

e Egitim uygulamalarini gelistirmeye yardimci olabilir.

e Egitim ve diger personellerin yeteneklerini gelistirmelerine yardimci
olabilir.

° ()gretmenlerin, sorunlar1 sistematik olarak tanimlamalarina yardimci
olabilir.

e Yerel diizeyde bireylerden olusan arastirma odakl kii¢iik bir topluluk

olusturulabilir.

Eylem arastirmalarinin faydalari dikkate alindiginda, mevcut alan bilgisinin pratikteki
kullaniminin, 6gretim ve 6grenme hakkinda bilinen bircok seyi onemli olciide

degistirebilecek nitelikte oldugu goriilmektedir.

Eylem arastirmasinin belirtilen bir¢ok faydasina karsin smirhiliklart da so6z
konusudur. Eylem arastirmasinin en biiytik zorlugu olarak karmasik ve zahmetli bir
prosediire sahip olmasi gosterilmektedir (Aksoy, 2003). Glanz (1999) bu zorluklarla
ilgili “otomobil” benzetmesini kullanir ve su soruyu yoneltir: “Otomobilinizin
isleyisinin sizin kavrayisinizin 6tesinde olan yonleri yok mu? En son ne zaman bir
karbiliratoriic soktlinliz veya sanzimani degistirebildiniz? Ama yine de araba
surebilirsiniz”. Bu 6rnekle, ayrintili tekniklere ihtiyac olmadan da temel akil yiirtitme

prosediirleriyle dogruya ulasilabilecegi vurgulanmaktadir.

McKernan (1996), eylem arastirmasi uygulayicilarinin yasadigl baslica siirliliklar:
zaman yetersizligi, kaynak eksikligi, okulun orgltsel o6zellikleri ve arastirma

becerilerindeki yetersizlikler olarak siralamaktadir. Bir eylem arastirmacisi olarak
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ogretmenlerin 6niindeki en 6énemli kisitlama zamandir. Ogretmenlerin yogun is
yukleri, arastirma veya 6grenmede iyilestirmeler yapma konusunda zaman sorunu

yasamalarina neden olmaktadir (akt. McKernan, 2008).

Bunlarin disinda eylem arastirmasinda, belli sayida katiimcinin arastirmaya riza
gostermemesi ya da arastirma sirasinda arastirmadan ayrilma olasilig1 nedeniyle,
arastirmanin sonlanma tehlikesi vardir. Ayrica eylem arastirmalari belli bir baglama
0zgu oldugundan, sonuglar1 genellemede de sinirliliklar mevcuttur. Dahasi etik agidan
da baz1 giglikler ortaya c¢ikabilmektedir. Arastirma raporlari ¢ogu zaman
katilimcilarin kisisel veya 6zel verilerini icerebildiginden, arastirmacilar veri gizliligi,

izin siirecleri ve sonuglarin yayimlanmasi konusunda dikkatli olmak zorundadur.
Egitim Orgiitlerinde Eylem Arastirmasi

Egitim alaninda eylem arastirmasinin kullanilmasina ilk defa Dewey’in ¢alismalarinda
rastlansa da bu yontemi egitim Orgiitlerinde sorunlarin ¢ézimi icin sistemli ve
uygulanabilir bir arastirma modeli haline getiren ilk isim Stephen Corey olmustur
(Kemmis, 1980; Ferrance, 2000; Aksoy, 2003; Aydin, 2016). Corey (1953), kendi
ogrenmelerimizden ¢ikardigimiz sonuglarin uygulamalarimizi degistirmesi ve
iyilestirmesinin, bagka birinin 6grenmemiz hakkinda kesfettiklerini okumamizdan
daha déniistiirticii bir roli oldugunu belirtmektedir. Bu baglamda eylem arastirmasi,
uygulayicilarin  karsilastiklar1  problemlerin  pratik  ¢oziimleri igin  kendi
uygulamalarin1 inceledikleri bir stire¢ olarak tanimlanmaktadir. Dolayisiyla
ogretmenlerin, eylem arastirmalarini daha ¢ok kendi mesleki gelisimlerinin bir

parcasi olarak kullandiklar1 sdylenebilir.

Kemmis, McTaggart ve Nixon (2014), son yillarda egitim alaninda kullanilan eylem

arastirmalarinin genellikle asagidaki konulara odaklandigini belirtmektedir:

e Miifredatta dezavantajh 6grencilerin dislanmasi,

e (insiyetci yaklasimlar nedeniyle kiz 06grencilerin okullasmada
yasadiklar esitsizlik,

e Farkl etnik ve dini gesitlilige sahip 68rencilerin marjinallesmesi,

e Ogrencilerin okula yabancilasmasi ve buna yol acan kosullar,

e Miifredat ile pedagojik uygulamalar arasindaki uyumsuzluk,
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e Kiiresel cevre sorunlary, iklim degisikligi ve siirdiriilebilirlik eksenli

adaletsizlikler.

Belirtilen alanlardaki eylem arastirmasi projelerine, 06zellikle dezavantajh
ogrencilerin dahil edilmesi, okul ortaminda kii¢iik o6lcekli ama dontstiriiciu
degisimlerin gerceklesmesini miimkiin kilmaktadir. Sinif, okul ve topluluklar arasinda
kurulacak baglantilarla da biutlniin ¢ikarlarina yonelik olumlu katkilar sunmasi

acisindan 6nem tasimaktadir.

Elliot (1991), eylem arastirmasinin amacinin bilgi liretmekten ¢ok uygulamalar:
gelistirmek oldugunu vurgulamaktadir. Bu dogrultuda eylem arastirmasinin,
okullarda karsilasilan sorunlarin daha iyi anlasilmasi, ¢6ziimi, analizi ve bu siiregle
ilgili uygulamalarin niteligini artirmak i¢in kullanildig1 anlasilmaktadir. Ferrance’a
(2000) gore, okul temelli eylem arastirmalari 6gretmenlerin soru sorma, veri
toplama, problem tlizerinde diistinme ve bir eylem dongiisii baslatma stireclerinden

olusmaktadir.
Schmuck’a (2009) gore okul 6lcegindeki eylem arastirmalari ti¢c temel amaca yonelir:

1. Okulu bir problem ¢6zen 6rglt haline getirmek,
2. Arastirma yoluyla 6grenciler arasinda esitligi artirmak,
3. Calismanin igerigini ve kapsamini genisleterek okulun biitiinsel gelisimini

saglamak.

Eylem arastirmasi projeleri genellikle, ¢ozlilmesi gereken pratik bir problemle baslar.
Daha sonra nicel veya nitel veri toplama yontemleri aracilifiyla kaynaklardan bilgi
toplanir. Genellikle katihmcilarla is birligi icinde toplanan veriler analiz edilir. Son
olarak bir eylem plani gelistirilerek uygulanir (Creswell, 2012). Daha sonra bu dongiu

tekrar eder.

Kokl (1993), egitim alaninda kullanilan eylem arastirmasinin amaglarin1 bes

kategoride incelemektedir:

e Belirlenen ve kisiye 6zel bir sorunu ¢ézmek,
e Bir hizmet ici 6gretim araci olarak, 6gretmenin her yonli gelisimini

artirmak,
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e Yenilikci 6gretim anlayisi kazandirma,

o (Geleneksel yontemlerin disina ¢ikilarak, 6gretim alaninda kesin
¢ozlimlerle arastirma basarisini artirmak,

e Akademik arastirmalarin aksine daha duruma 06zel problem ¢6zme

olanagi saglamaktir.

Genellikle egitim ile ilgili arastirmalarin, 6grencilerin giinliik yasamlarindan kopuk
oldugu belirtilir. Bu tamamen dogru olmasa da bir o6gretmenin akademik bir
arastirmayi alarak siniflarinda 6grenciye dokunan, anlaml bir yapiya doniistiirmesi
ebeveynler ve okul yoneticileri icin istenilen bir durumdur (Ferrance, 2000).
Okullarda oOgretmenler tarafindan wuygulanan eylem arastirmalari, pratik ve
uygulamaya déniik olmasindan dolay1 bazi ¢evrelerce gayri resmi bir arastirma siireci

olarak goriilmektedir.

Glickman, Gordon ve Roos-Gordon’a (2013) goére okul, ancak 6gretmen ve 6grenciler
ortak hedefleri kabul ettiginde, eylem arastirmasi yoluyla birbirlerinin 6grenmelerini
gelistirdiginde ve denetmen, 6gretmen ve ogrenciler uyum icinde calistiklarinda
hedefine ulasabilmektedir. Burada 6grenmeyi gelistirmekten kasit, eylem arastirmasi
yoluyla sinif ya da okulda var olan problemleler ile ilgili sistematik ¢alismalardir.
Eylem arastirmasi, neden belirli seyleri yaptigimizi 6grenmekle ilgili degil, bu isleri
nasil daha iyi yapabilecegimizi 6grenmekle ilgilidir (Ferrance, 2000). Bu gelistirme
sureci, belli asamalara dayanir. Glickman ve arkadaslar1 (2013) bu asamalar1 su

sekilde siralamaktadir:
Problemin tanimlanmasi,
. Veri toplama,

1.
2
3. Planlama,
4. Uygulama,
5

Degerlendirme.

Eylem arastirmasinin ilk adiminda, iyilestirilmesi gereken bir 6gretme veya 6grenme
alanindan bir odak alan secilir. Yani problem tanimlanir. Ikinci asamada odak alana
iliskin veriler toplanir. Burada amag¢ sorunun nasil c¢ozilecegini anlamak ve
iyilestirmeye yardimc olacak temel verileri edinmektir. Ugiincii asamada bir eylem

plani tasarlanir. Plan iyilestirme c¢abalarinin basarisini degerlendirmeye yonelik
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faaliyetleri icerir. Dordiincii asama planin uygulanmasidir. Besinci asama ise
degerlendirmedir. Eylem planinin etkilerine iliskin veriler toplanir ve analiz edilir.
Bulgulara gore planin devam ettirilmesine, genisletilmesine, revize edilmesine ya da
sonlandirilmasina karar verilir (Glickman, Gordon & Roos-Gordon, 2013). Bu yolla
ogretmenler, daha fazla karar verme sorumlulugu tstlenerek 6gretimi iyilestirme

firsat1 bulabilmektedirler.
Eylem Arastirmasi Calismasinin Degerlendirilmesi

Okul ve o6grenme ortaminda yapilan eylem arastirmasi, alisilageldik bilimsel
arastirma yontemlerinin aksine ¢alisma grubu tlizerinde yapilan bir arastirma degil,
ogretmenler ve oOgrencilerin kendileri tarafindan kendi 68renme ve Ogretme
ortamlarinin iyilestirilmesi i¢in yapilan bir arastirmadir (Mills, 2014). Bu acidan
eylem arastirmasinin degerlendirilmesinde belirli olciitler kullanilmaktadir. Tablo

2’de bu degerlendirme kriterlerinin kontrol listesi sunulmustur.
Tablo 2.

Eylem Arastirmasinin Degerlendirme Kriterleri

Odak Alani Odak alan1 6gretme ve 68renmeyi iceriyor mu?

Arastirmaci, arastirmacinin uzmanligl, zamani ve
kaynaklari goz ontline alindiginda

Arastirma sorulari cevaplanabilecek sorular1 ifade ediyor mu?

Kontrol odagi Odak alani arastirmacinin kontrol odagi icinde
miydi?

Arastirmaci, ¢alismanin arastirma sorularini
yanitlamak icin uygun veri toplama tekniklerini

Veri toplama (nitel ve / veya nicel) kullandi mi1?
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Etik Arastirma herhangi bir etik zorlukla karsilasti mi1?
Oyleyse, nasil ¢oziildii?

Yansitici durus Eylem arastirmasi ¢abasi, arastirmacinin 6gretme
ve O0grenmenin nasil goriildiigiine dair yansitici
durusuna hangi yonlerden katkida bulundu?

Eylem Calismanin sonuglar: eyleme gotiirdii mii?

Eylem-veri baglantisi Onerilen eylem, calismanin veri analizi ve
yorumlamasiyla nasil baglantili?

Kaynak. Mills, 2014, s. 159

Tablo 2’de Mills (2014) tarafindan tanimlan 6lgtitler 68retmenlerin eylem arastirmasi
cabalarini degerlendirebilmeleri i¢in biiylik 6nem tasimaktadir. Degerlendirmedeki

her bir soruya verilen yanitla arastirmanin amacina ulasip ulasmadigi kestirilebilir.

Benzer bicimde Creswell (2012) de eylem arastirmasinin degerlendirilmesinde

asagidaki unsurlara dikkat edilmesi gerektigini belirtmektedir:

e (alismanin pratik bir konuyu ele alip almadigi,

e Birden fazla veri toplama tekniginin kullanilip kullanilmadig,

e Sirecin is birligine dayal olarak yiiriitiilip yiiritilmedigi,

e Katilimcilara saygi gosterilip gosterilmedigi,

e Bir eylem plani olup olmadig,

e Siire¢ sonunda degerlendirme asamalarinin yer alip almadigi,

e Son olarak hem arastirmacinin hem de katilimcilarin, uygulama sonrasi

iyilestirilmis degisiklikler gosterip gostermedigi.

Mills ve Creswell tarafindan énerilen bu 6lglitler, her ne kadar farkli odaklara sahip
olsa da ortak olarak arastirmanin doéngiisel dogasina vurgu yapmaktadir. Bu

kriterlerin tiimii her calismada tam olarak saglanamayabilir; ancak biylk
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cogunlugunun karsilanmasi, eylem arastirmasinin amacina ulasmasini ve sonraki

dongulerde siirekli gelisimini miimktn kilar.

Eylem Arastirmasinin Denetim ve Egitimci ve Ogretmen Gelistirme Acisindan

Onemi

Ogrenme ve o6gretme siirecleri, 6grenme durumlarindaki degisim ve bu degisimin
izlenmesi ve degerlendirilmesi acisindan biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu degisim,
ogretmenlerin gelisimlerine odaklanan, etkili ve etkilesimli/is birlikli bir iletisim
gerektiren denetim modellerinin benimsenmesiyle saglanabilir. Bu yonityle eylem
arastirmasi teknigi denetimi kolaylastiran, farklhiliklar1 géz 6niinde bulunduran ve

o0grenme ortamini gelistiren bir uygulamadir.

Eylem arastirmasi, o6gretmenlerin uygulamalarin1 sistematik bicimde go6zden
gecirmelerine ve iyilestirmelerine olanak tanidig1 icin, denetim siireglerini
kolaylastiran ve oOgretim ortamlarinin gelisimine katki sunan bir ara¢ olarak
degerlendirilmektedir. Glickman ve digerleri (2013), bir denetmenin teknik denetim
gorevleri arasinda, 6grenmeyi gelistirmek amaciyla sinifta ve okulda neler olup
bittigine dair sistematik bir calisma olarak, eylem arastirmasini saymaktadir. Benzer
bicimde Glatthorn (1997), eylem arastirmasinin 6gretmenlere egitimsel konular
lzerine sistematik sorgulama becerisi kazandirdigini, bunun da is birligi, mesleki
ogrenme ve pedagojik destek acisindan 6nemli bir katki sundugunu belirtmektedir.
Glatthorn’a gore, eylem arastirmasi farklilastirilmis denetim modellerinin bir bileseni
olarak gorilmeli ve o6gretmenlerin kendi gelisimlerini yonlendirmelerine imkan

tanimalidir.

Eylem arastirmasini egitim denetiminin bir uzantisi olarak ele alan Zepeda (2013) ise,
denetim siiregleriyle biitiinlestirilen eylem arastirmasinin, okullarda siirekli, reflektif
ve 0grenen bir orgiit kiltiriiniin olusmasina katki sagladigini ifade etmektedir. Bu
yaklasim, denetimi yalnizca kontrol odakli bir siire¢ olmaktan g¢ikarip, 6gretmen
gelisimini destekleyen rehberlik temelli bir 6grenme dongiisiine doniistiirmektedir.
Burada 6nemli olan denetmenlerin 68retmenlerle is birligi icinde 6gretimi planlamasi
ve onlarin gelismesine yardimci olacak kosullarin yaratilmasini saglamaktir. Bu
kosullarin basinda cevresel bir faktér olarak zaman sorunu gelmektedir.
Denetmenlerin, eylem arastirmasi kapsaminda  o6gretmenlerin  mesleki
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ogrenmelerinin planlandig1 calistay veya konferanslarla onlar1 motive etmeleri,
arastirmalarini desteklemeleri gerekmektedir. Okullardaki gliven iklimini olusturacak
kolaylastiric1 etkinliklerin gerceklesmesi 0gretmenlerin sorgulama becerilerini
artirarak 6grenme siirecindeki iyilestirmelere katki saglayacaktir. Boylece
ogretmenler 6gretim siirecleri hakkindaki elde edecekleri yansitici uygulamalarla

kendi 6z denetimlerini saglayarak denetmenin de yiikiint hafifletebilir.

Sonug ve Oneriler

Eylem arastirmasi, yalnizca pratik sorunlar1 ¢6zmeyi amaglayan teknik bir yontem
olarak degil; ayn1 zamanda yetiskin 6grenmesinin dogasina, yetiskin egiticisinin
roliine ve 68renme slireglerinin sosyal-politik baglamina dair déniisiim yaratan bir
yaklasim olarak degerlendirilmektedir. Ozellikle katihmci ve 6zgiirlestirici/elestirel
eylem arastirmasi modelleri, yetiskin egitiminin temel ilkeleri olan deneyim, 6zerklik,
kendini gerceklestirme, toplumsal katilim ve elestirel farkindalik ile derin bir uyum

icerisindedir.

Yetiskin egitimi baglaminda katihimc1 eylem arastirmasi, 6grenenleri yalnizca
arastirmanin konusu degil, ayn1 zamanda stirecin ortak iureticileri haline getirerek
demokratik ve esitlik¢i bir 6grenme ortami yaratir. Bu yaklasim, yetiskinlerin sahip
oldugu yasam deneyimini, yerel bilgiyi ve kolektif akl1 arastirma stirecinin merkezine
yerlestirir. Boylece yetiskin egitiminin temel felsefesi olan “68renenin deneyiminden
hareketle olusturulan 6grenme” ilkesi, arastirma ile bitinlesir. Katilimci eylem
arastirmasi kapsaminda tretilen bilgi, hem pratik hem de baglamsal oldugu igin,
yetiskinlerin gindelik yasamda karsilastiklart gercek sorunlara uygulanabilir

coziimler tiretme kapasitesini artirir.

Ozgiirlestirici veya elestirel eylem arastirmas ise, yetiskin egitiminin yalnizca bilgi
aktarimina degil, ayn1 zamanda bireylerin kendilerini, iliskilerini ve iginde
bulunduklar1 toplumsal yapilar1 sorgulamalarina yoénelik donustiiriici misyonunu
giiclendirir. Bu yaklasim Freireci anlamda elestirel bilincin gelismesine, bireylerin
toplumsal baski mekanizmalarin1 tanimasina ve bunun karsisinda 6znelesmesine
zemin hazirlar. Yetiskin egitiminin demokratiklestirici yoni, eylem arastirmasinin
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sorgulamaya, etkilesime ve ortak karar alma siireclerine dayanan yapisiyla
birlestiginde, hem 68renen hem de uygulayic icin 6zgiirlestirici bir 6grenme alani
olusur. Ayrica uygulayici, eylem arastirmasi silirecinde kendi pedagojik
varsayimlarini, habitus’'unu ve karar alma siireclerini sorgulayarak daha elestirel ve
refleksif bir konuma yerlesir. Bu durum, yetiskin egitiminde sikca vurgulanan

“egiticinin yasam boyu 6grenen olmasi1” ilkesini somutlastirir.

Yetiskin egitimi uygulayicilarinin, eylem arastirmasi silirecini 6nceden belirlenmis
problemlerle degil, 6grenenlerin yasantilarindan ve ihtiyaclarindan hareketle
baslatmalari 6nerilmektedir. Sorunun birlikte tanimlanmasi, katilimcilarin siirece
sahiplenmesini giliclendirmekte ve arastirmanin doniistiriicii potansiyelini
artirmaktadir. Bu yaklasim, yetiskin 6grenenlerin deneyimlerinin bilgi lretiminde

merkezi bir konumda yer almasini saglamaktadir.

Eylem arastirmasinin temel ilkelerinden biri, yetiskin 6grenenlerin yalnizca veri
kaynag1 degil, arastirma siirecinin aktif 6zneleri olarak konumlandirilmasidir.
Uygulayicilarin; veri toplama, yorumlama ve eylem plani gelistirme asamalarinda
ogrenenlere sorumluluk vermeleri, 6grenme siirecini demokratiklestirmekte ve giic

iliskilerini yeniden liretmeyen bir pedagojik zemin olusturmaktadir.

Yetiskin egitimi ortamlari, katilimcilarin sinifsal, kiiltiirel, dilsel ve mesleki
farkliliklarimi  biinyesinde  barindirmaktadir. Eylem  arastirmasi  yiiriiten
uygulayicilarin, bu farkhiliklarin  6g8renme siirecinde nasil konumlandigini
sorgulamalar1 ve otoriteyi yeniden iireten uygulamalardan bilingli olarak
kacinmalar1 6nemlidir. Bu baglamda, karar alma siireclerinin paylasilmasi ve agik
iletisim kanallarinin kurulmasi énerilmektedir. Bu éneriler dogrultusunda yiiriitiilen
eylem arastirmalari, yetiskin egitimini yalnizca bilgi aktarilan bir alan olmaktan
cikararak; katilimci, elestirel ve doniistiiriicii bir 6grenme pratigine dontistiirme

potansiyeli tasimaktadir.

Her arastirma tirtinde oldugu gibi, eylem arastirmasi siirecinde de belirli simirhiliklar
bulunmaktadir. Ozellikle zaman ve kaynak yetersizlikleri, okul kiiltiiriindeki destek
eksiklikleri ve 6gretmenlerin arastirma yapma yeterliklerinin zayif olmasi, yontemin
egitim alaninda kullanimini zorlastirmaktadir. Ancak bu sinirlama ve zorluklara
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ragmen eylem arastirmasi bizlere ozellikle egitim ile ilgili sorunlarin ¢éziimiinde
genis perspektifler sunmaktadir. Sonug olarak eylem arastirmasi, yetiskin egitiminde
hem bireysel hem de toplumsal 6l¢ekte dontlisiim yaratma potansiyeli tasiyan giiclii
bir arastirma ve uygulama yaklasimidir. Katilimci eylem arastirmasi, yetiskin
ogrenenlerin siirece aktif olarak katilimini, bilgi iiretimine ortak olmasini ve
demokratik bir 6grenme alaninin insasin1 miimkiin kilarken; 6zgiirlestirici/elestirel
eylem arastirmasi, bu alanin elestirel diisiinme, 6z-farkindalik ve toplumsal doniisiim
istegiyle birlesmesini saglar. Bu iki yaklasim bir arada diisiinildiigliinde, eylem
arastirmasi yetiskin egitiminin temel hedefi olan bireyin giiclenmesini ve toplumsal
yasamda etkin bir 6zne haline gelmesini destekleyen biitiinciil bir ¢erceve sunar. Bu
nedenle, yetiskin egitiminin teori ve uygulama alanlarinda eylem arastirmasinin daha
sistematik bigimde kullanilmasi, hem 6grenenlerin hem de egiticilerin doniisiimiini

miumkiin kilan kalic1 bir etki yaratacaktir.

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 7/Say1: 13 /Kasim 2024 /Sayfa: 30-69
Journal of Adult Education/Volume: 7/Issue: 13/November 2024/Pages: 30-69



Faruk Saylik & Pinar Yazgan

Kaynakc¢a

Allen, L. & Calhoun, E. F. (1998). Schoolwide action research: Findings from six years
of study. The Phi Delta Kappan, 79(9), 706-710.

Aksoy, N. (2003). Eylem Arastirmasi: Egitimsel Uygulamalari Iyilestirme ve
Degistirmede Kullanilacak Bir Yontem. Kuram ve Uygulamada Egitim
Yonetimi, 36, 474-489.

Aydin, 1. (2016). Ogretimde Denetim: Durum Saptama, Degerlendirme ve Gelistirme.
Ankara: PegemA Yayincilik

Berg, B. L. (2001). Qualitative methods for the social sciences.(4st ed.) Boston: Allyn &
Bacon.

Beverly, J. (1993). Teacher-as-researcher. ERIC Digest. Erisim Adresi:http://www.
ericdigests. org/1993 /researcher. htm.

Beyhan, A. (2013). Egitim Orgiitlerinde Eylem Arastirmasi. Bilgisayar ve Egitim
Arastirma Dergisi, 2, 65-89.

Blasen, K. M. (2011). Mentoring to Change Self-Concept: A Phenomenological Study.
University of Minnesota.

Booth, A, Sutton, A., & Papaioannou, D. (2016). Systematic approaches to a successful
literature review (2nd ed.). Sage.

Brookfield, S. D. (2017). Becoming a critically reflective teacher. Jossey-Bass.

Brown, D. L., & Tandon, R. (1983). Ideology and political economy in inquiry: Action
research and participatory research. Journal of Applied Behavioral Science, 19,

277-294.

Burrell, G. ve Morgan, G. (1979). Sociological paradigms and organizational analysis.

New Hampshire: Heinemann Publishing.

Biliyiikoztiirk, S. Cakmak, E.K., Akgiin, 0.E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2009). Bilimsel
Arastirma Yontemleri. Ankara: PegemA Yayincilik.

Calhoun, E. F. (2002). Action research for school improvement. Educational
Leadership, 59 (6), 18-24.

Creswell, J. W. (2012). Educational research: Planning, conducting, and evaluating

quantitative (576-601). Upper Saddle River, NJ: Prentice Hall.

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 7 /Say1: 13 /Kasim 2024 /Sayfa: 30-69
Journal of Adult Education/Volume: 7/Issue: 13/November 2024/Pages: 30-69



67

Eylem Arastirmasi: Egitimde Katilimci, Dongiisel ve Doniistiiriicii Bir Yaklasim

Corey, S. M. (1953). Action research to improve school practices. New York: Teachers
College Columbia University.

Elliot, J. (1991). Action research for educational change. Buckingham: Open University
Press.

Ferrance, E. (2000). Action research: themes in education. USA: Northeast and Island
Regional Educational Laboratory, Brown University.

Fraenkel, J. R. & Wallen, N. E. (2006). How to design and evaluate research in
education . New York: McGraw-Hill.

Freire, P. (1970). Pedagogy of the oppressed. New York: Continuum.

Glanz, J. (1999). A primer on ection research for the school administrator, The

Clearing House: A Journal of Educational Strategies, Issues and Ideas, 72 (5),

301-304. Erisim Adresi: http://www.tandfonline.com/loi/vtch20

Glickman, C. D. Gordon, S. P. & Roos-Gordon, J. M. (2013). The Basic Guide to
Supervision and Instructional Leadership (3rd Ed.), USA: Pearson, Allyn &
Bacon.

Glatthorn, A. A. (1997). Differentiated supervision (2nd ed.). Alexandria, Virginia:
ASCD

Giinbayy, 1. (2016). Liderlik ve Toplumsal Degisme. N. Giiclii ve S. Kosar (Ed.). Egitim
Yénetiminde Liderlik, 245-282. Ankara: Pegem A Yayinlar1.

Huang, H. (2010). What is good action research?: Why the resurgent interest? Action
Research, 8(1), 93-1009.

Johnson, C. S. (2011). School administrators and the importance of utilizing action

research. International Journal of Humanities and Social Science, 1 (14), 7884.

Johnson, A. P. (2019). Eylem Arastirmasi El Kitabi (3.Baski). (Y. Uzuner ve M. Atay,
Cev). Ankara: Ani Yayincilik.

Karasar, N. (2015). Bilimsel Arastirma Yéntemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Kemmis, S. (1980). Action Research in Retrospect and Prospect. ERIC database, 1- 22.
Erisim adresi: https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED200560.pdf

Kemmis, S., & McTaggart, R. (2005). Participatory action research. In N. K. Denzin & Y.
S. Lincoln (Eds.), The Sage handbook of qualitative research (pp. 559-603).
Sage.

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 7/Say1: 13 /Kasim 2024 /Sayfa: 30-69
Journal of Adult Education/Volume: 7/Issue: 13/November 2024/Pages: 30-69


http://www.tandfonline.com/loi/vtch20
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED200560.pdf

Faruk Saylik & Pinar Yazgan

Kemmis, S., McTaggart, R. & Nixon, R. (2014). The action research planner: Doing
critical participatory action research. London: Springer.

Knowles, M. S., Holton, E. F., & Swanson, R. A. (2015). The adult learner: The definitive
classic in adult education and human resource development (8th ed.). New
York: Routledge.

Kolb, D. A. (1984). Experiential learning: Experience as the source of learning and
development. New Jersey: Prentice-Hall.

Koklii, N. (1993). Eylem Arastirmasi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi,
26(2), 357-366.

Kokli, N. (2001). Egitim Eylem Arastirmasi-Ogretmen Arastirmasi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 34 (1-2), 35-43.

Kuzu, A. (2009). Ogretmen Yetistirme ve Mesleki Gelisimde Eylem Arastirmas.
Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 2(6), 425-433.

Levin, M. & Martin, A. (2007). The praxis of educating action researchers: The
possibilities and obstacles in higher education. Action Research, 5(3), 219-

229.

McKernan, J. (2008). Curriculum and imagination: process theory, pedagogy and action
research. London: Routledge, Taylor & Francis Group.

Masters, J. (1995). The History of Action Research. In 1. Hughes (Ed). Action Research
Electronic  Reader, The University of Sydney. Erisim Adresi:

http://www.behs.cchs. usyd.edu.au/arow/Reader/rmasters.htm

Merriam, S. B., & Bierema, L. L. (2014). Adult learning: Linking theory and practice.
Jossey-Bass.

Mertler, C. A. (2013). Classroom-based action research: Revisiting the process as
customizable and meaningful professional development for educators.

Journal of Pedagogic Development, 3 (3), 38-42.

Mills, G. E. (2014). Action research: A guide for the teacher researcher (with My
Education Lab). Upper Saddle River, NJ: Pearson/Allyn & Bacon.

Moher, D., Liberati, A., Tetzlaff, ]., & Altman, D. G. (2009). Preferred reporting items for
systematic reviews and meta-analyses: The PRISMA statement. PLoS

Medicine, 6(7),e1000097. https://doi.org/10.1371/journal.pmed.1000097

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 7 /Say1: 13 /Kasim 2024 /Sayfa: 30-69
Journal of Adult Education/Volume: 7/Issue: 13/November 2024/Pages: 30-69



69

Eylem Arastirmasi: Egitimde Katilimci, Dongiisel ve Doniistiiriicii Bir Yaklasim

O’Brien, R. (2001). An overview of the methodological approach of action research.
(Diizenleyen: R.  Richardson). Theory and Practice of Action Research

Research. Erisim Adresi: http://www.web.net/robrien/papers/arfinal.html.

O’Hanlon, C. (2003). Educational Inclusion as Action Research: An interpretive
discourse (1st ed.). McGraw-Hill Education, London: Open University Press.

Ozpinar, I. ve Aydogan Yenmez, A. (2014). Eylem Arastirmasi. M. Metin (Ed.). Egitimde
Bilimsel Arastirma Yontemleri, 441-467, Ankara: Pegem A Yayincilik.

Park, P. (1999). People, knowledge, and change in participatory research.
Management Learning, 30(2), 141-157.

Petticrew, M., & Roberts, H. (2006). Systematic reviews in the social sciences: A

practical guide. Blackwell.

Schmuck, R. A. (2009). Practical action research for change (2nd ed). USA: Corwin

Press.

Shifferraw, M. & Burton, J. (2008). Action research in adult education: Academic-
practitioner partnership in Washington, DC. Adult Basic Education and
Literacy Journal, 2(2),109-112.

Somekh, B. (1995). The contribution of action research to development in social
endeavours: a position  paper on action research methodology. British
Educational Research Journal, 21 (3), 339-355.

Stringer, E. T. (2014). Action research (3rd ed.). Thousand Oaks, CA: Sage. Subject
guide to books in print. New York: R. R. Bowker.

Tranfield, D., Denyer, D., & Smart, P. (2003). Towards a methodology for developing
evidence-informed management knowledge by means of systematic review.
British Journal of Management, 14(3), 207-222.
https://doi.org/10.1111/1467-8551.00375

Yildirim, A, ve Simsek, H. (2013). Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Ydntemleri.
Ankara: Segkin Yayincilik

Zepeda, S. ]. (2013). The principal as instructional leader: A practical handbook (3rd
ed.), New York: Routledge.

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 7/Say1: 13 /Kasim 2024 /Sayfa: 30-69
Journal of Adult Education/Volume: 7/Issue: 13/November 2024/Pages: 30-69


http://www.web.net/robrien/papers/arfinal.html

Bir Ogrenme Deneyimi Olarak Gé¢: Hatirlamanin Halleri?

Tansu KUZU?

Ozet

Bu calisma, gog, etnik kimlik ve kolektif hafiza kavramlarinin kesistigi noktada,
gocmen bireyin 6grenme ve kimlik insasi stireglerini incelemektedir. Arastirma, savas
sonrasl Bosna’dan Tiirkiye'ye evlilik yoluyla go¢ etmis bir kadinin (47) ve Tiirkiye
dogumlu kizinin (22) anlatilarini merkez alarak, gocle birlikte tasinan kolektif
bellegin ve etnik kimligin go¢ edilen tilkede nasil korundugunu, siirdiirildigiini ve
kusaklar arasinda hangi O0grenme pratikleriyle aktarildigini  anlamay:
amag¢lamaktadir. Kiiresellesmeyle birlikte hiz kazanan goé¢ hareketleri, bireylerin
sadece yer degistirmesi degil, ayn1 zamanda kimlik, hafiza ve 6grenme bigimlerinin de
dontisiimiine yol agmaktadir. Go¢menlerin yeni toplumsal baglamlarda edindikleri
deneyimler, yalnizca ekonomik veya kiiltiirel uyum stireglerini degil, ayn1 zamanda
yasam boyu o6grenme pratiklerini de sekillendirmektedir. S6z konusu doéntsimi
anlamlandirabilmek icin derinlemesine goriisme ve katihmc1 goézlem teknikleri
kullanilmistir; veriler, yorumlayici paradigma dogrultusunda analiz edilmistir.
Bulgular, gocgmen kadinin Bosnak kimligini dil, din, yemek kiiltiirti, bayramlar,
sembolik nesneler ve giindelik ritlieller aracihigiyla siirdiirdiiglinii géstermektedir.

Katilmcinin savas anilarim1 yaziya dokmesi, travmatik bellegin donitstiiriicii bir

156z konusu ¢alisma 8. Uluslararasi insan Calismalari Kongresi’nde (ICHUS 2025) sézlii olarak sunulan
“Hatirlamanin Halleri: Gog Sonrasi Etnik Kimlik ve Kolektif Hafizanin Korunmasi “ baslikli ¢alismadan
tlretilmistir.

2 Y{iksek Lisans Ogrencisi, Ankara Universitesi, Sosyal Antropoloji Anabilim Dall,
tansukuzuakademik@gmail.com
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o0grenme siirecine evrildigini; ge¢misin, yazma eylemiyle hem kisisel hem kolektif bir
ogrenme deneyimine doniistigini ortaya koymaktadir. Elde edilen veriler, gociin
yalnizca bir uyum stireci degil, ayn1 zamanda kimlik 6greniminin ve yeniden insasinin
alani oldugunu gostermektedir. Gogmen birey, yasam boyu 6grenme perspektifinde
kiiltlirel mirasini yeni toplumsal baglamlarda yeniden iiretmekte; dil 68renimi, aile ici
bilgi aktarimi, yemek tarifleri, dini pratikler ve yazili anlatilar araciligiyla kimligini
hem korumakta hem donistirmektedir. Bu yo6niiyle c¢alisma, go¢ olgusunu
dontstiirtici 6grenme ve kimlik insas1 stiregleriyle iliskilendiren antropolojik bir

katki sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Donitistiiriicii ()grenme, Etnik Kimlik, Go¢, Kolektif Hafiza, Yasam

Boyu Ogrenme

Abstract

This study explores the intersection of migration, ethnic identity, collective memory,
and adult education, focusing on how learning and identity reconstruction occur
within migration experiences. Drawing on the narratives of a woman who migrated
from Bosnia to Turkey after the Bosnian War (1992-1995) and her daughter born in
Turkey, it aims to understand how collective memory and ethnic identity are
preserved, maintained, and transmitted across generations through everyday
learning practices. With globalization accelerating human mobility, migration has
transformed not only spatial belonging but also the ways individuals learn and
construct meaning. Based on Morrice’s (2014) and Lave & Wenger’s (1991) theories
of situated learning, the study conceptualizes migration as an informal and lifelong
learning process where migrants form new “communities of practice.” These
everyday learning experiences shape both adaptation and identity formation,
positioning migration as an educational space in itself. Employing a qualitative
methodology, the research uses in-depth interviews and participant observation.
Data were analyzed through an interpretive paradigm. Findings reveal that the
Bosnian migrant woman sustains her ethnic identity through language, religion,
cuisine, rituals, and symbolic objects. Her act of writing war memories exemplifies
how traumatic experiences are transformed into a form of reflective learning and

intergenerational transmission. The second-generation participant, however,
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demonstrates a more selective and silent engagement with the inherited memory,
showing how collective memory evolves across generations rather than disappearing.
From the perspective of adult education, the study argues that migration should be
understood not merely as an adaptation process but as a dynamic field of learning
and identity reconstruction. Through language transmission, cultural rituals, food
practices, and written narratives, migrants engage in lifelong and informal learning
that simultaneously preserves and reshapes their sense of self. Thus, this research
contributes to migration anthropology by highlighting the educational dimension of

identity continuity and transformation in post-migration contexts.

Keywords: Transformative Learning, Ethnic Identity, Migration, Collective Memory,

Lifelong Learning
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“Tarih ekinler gibi biciliyor ve harmanlaniyor, kurgulaniyor, konusturuluyor,

hatirlaniyor, yeniden okunuyor ve yeniden yaziliyor...” (Chambers, 2005: 13)

Kiiresellesmeyle birlikte hareketi artan diinyada, gé¢ olgusu giinliik yasamin goéz ardi
edilemez bir gercegi haline gelmistir. Gog, yer ve hayat degistirme dongiisii iginde
sureklilik gosteren bir dinamiktir (Bulut, 2020). Fakat gog¢, yalmzca fiziksel yer
degistirmeden ibaret degildir; tasinan bedenlere kolektif bellek ve etnik kimligin de
eslik ettigi bir siiregtir. Bireyler go¢ yoluyla yalnizca sinirlar1 asmakla kalmaz, tarihsel
ve kiltiirel sinirlarin da 6tesine gecerler. Vardiklar1 cografyada etkilesime girdikleri
toplumun iginde anavatanlarindan getirdikleri kolektif hafizalarin1 siirdiirmeye ve
etnik kimliklerini yasatmaya calisirlar. Goc icin “eve dontistiin imkansizlig1” ifadelerini
kullanan Chambers (2005), go¢gmenin ardinda biraktig1 ge¢misin izlerini ve kimligini,
yerlestigi yeni cografyada yeniden kurmakla yiikiimlii oldugunu vurgular. Gog¢ (ve
yerlesme), go¢menin geriye kalan hayatin1 kusatabilecek ve sonraki kusaklar1 da
etkileyecek uzun soluklu bir siirectir (Castles & Miller, 2008: 28). Go¢gmen, tasidigl
gecmisin ve kiltiirtin izlerini hem glnliik pratiklere hem de anlatilara déker. Bu
baglamda kolektif bellek, yalnizca ge¢gmise baghlik degil, ayn1 zamanda simdi ve
gelecek icin bir anlati kurmaya yarar. Statik bir yap1 degildir; tersine, yer
degistirmenin ardindan da yeniden yapilandirilan, anlatilar ve pratiklerle diri tutulan
bir strectir. Sarkilar, masallar, yemek tarifleri, bayram gelenekleri ya da ac1 dolu

savas hatiralar1 yeni toplum icinde aidiyetin ve kimligin tasiyicisi haline gelir.

Uluslararast Go¢ Hukuku “Goé¢ Terimleri Sozlugi”, go¢ kavramini su sekilde
aciklamaktadir: “Uluslararasi bir sinir1 gegmek veya bir devlet icinde yer degistirmek.
Gog; siresi, yapist ve nedeni ne olursa olsun, insanlarin yer degistirdigi niifus
hareketleridir. Buna, miilteciler, yerinden edilmis Kisiler ... ve ekonomik gé¢menler de
dahildir.” Gociin temel aktorleri olan gécmenler icin uluslararasi diizeyde kabul goren
bir tanim bulunmamakla birlikte, go¢gmen terimi; disaridan herhangi bir zorlama
olmaksizin, kisinin hiir iradesiyle maddi ve sosyal durumlarini gelistirmek veya
ailelerinin gelecek beklentilerini arttirmak amach baska bir tlilkeye veya bolgeye goc
eden Kkisileri de kapsamaktadir (2009). William Petersen (1958), goc tiplerini ilkel
gocler, zoraki gocler, yonlendirilen gocler, kitlesel ve serbest gocler olmak tizere bes
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kategoride ele almistir. Bu gog tiplerinden zoraki ve kitlesel go¢ tipini olusturanlar
miilteciler/siginmacilar iken, gocmenin kesin ve kararlh bir sekilde kendi go¢ kararini
verdigi ve buna gore hareket ettigi serbest gocii olusturanlar ise
gocmenler/muhacirlerdir (Ermagan, 2023). Toplumda, s6z konusu goé¢men
kavramlarinin birbiri yerine kullanilabildigi gézlemlenebilmektedir. Ancak UNHCR’a
(Birlesmis Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi)’a gore, go¢gmen sozciigii genellikle
daha iyi ekonomik firsatlar arayisiyla gontlli olarak sinir1 gegen kisi/kisilere isaret
ederken, miilteciler evlerine giivenli bir sekilde donemeyen ve bu sebeple de
uluslararasi hukuk cergevesinde 6zel koruma hakkina sahip Kkisilerdir. Gog, tilke sinir1
esasina gore dis gocler ve i¢ gocler olmak lizere ikiye ayrilmaktadir (Ozdemir, 2008).
Di1s gocler belirli bir stire ya da devaml olarak kalmak tlizere ¢alismak veya yerlesmek
amaciyla bir iilke sinirlarini asarak baska iilkelere yapilan niifus hareketidir. i¢ gogler
ise, bir iilke icerisinde bolge, kent ve koy gibi yerlesim alanlarindan, bir yerden
digerine yerlesmek amaciyla yapilan niifus hareketleri olarak tanimlanmaktadir

(Uner, S., 1972).

Peki s6z konusu olan ve c¢alismanin odagini olusturan “etnik kimlik” ve “kolektif
bellek” nedir? Kimlik, bireyin “ben kimim?” sorusuna verdigi yanitla sekillenir.
Yayak’a (2018) gore, kimlik olusturma siirecinde bircok nesnel ve 6znel unsur etkin
olur. Kisiler; kimliklerin somut 6geleri olarak kabul edilebilecek din, dil, etnik koken,
tarih, toprak/iilke, simgeler, mitler veya gelenekleri paylasarak, maddi ve manevi
gercekliklere sahip olurlar (s.779). Etnik kimlik; “belirli bir toplulugun tyelerinin
kendilerini, diger topluluk tyelerinden farkl hissettiren bir aidiyet duygusunu
karsilar” (Erdem, 2019). Smith’e (2002) gore ayni etnik kimligi tasiyan etnik
topluluklar ortak isim, kiiltiir, soy miti ve cografyayla 6zdeslesir ve bir dayanisma
duygusu cevresinde birlesirler. Etnik kimligin birey i¢cin 6nemi de kisiden kisiye ya da
icinde yasadigl topluma gore degisir; bazilar1 icin etnik kimlikleri yasamlarinin
merkezinde yer alirken ve go¢ travmasini yasayan kisiler icin bir barimnak islevi
gorebilirken bazilar1 icinse milli bir gururda, savas tehdidinde ya da milli térenlerde
ortaya ¢ikan bir nesep bagidir ve kimliklerinin ikincil bir bilesenidir (Boz, 2010, akt.
Erdem, T., 2019).
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Kolektif hafiza ise, etnik kimligi besleyen ortak anlatilarin, acilarin ve hatiralarin
biriktirildigi yer olmasi1 agisindan 6nemlidir. Rusu'ya (2013) gore kolektif hafiza,
kendi gecmisini anlamlandirmak amaciyla gelistirilen ve ge¢gmis donemlerin sosyal
temsillerini barindiran bir retro-projeksiyonel (bugiinden diine/geriye dogru tutulan
bir yansitma) sistemdir (s. 261). Kolektif bellek calismalarinin 6ncii isimlerinden
Maurice Halbwachs’a (1980) gore kolektif bir hafizaya sahip olmak demek, bir grubu
veya insan toplulugunu olusturan bireylerin kendi gecmisleriyle ilgili ortak bir imaja
sahip olmalar1 ve bu imaj sayesinde kendi birlik ve 06zglinliiklerinin bilincine
varmalaridir. Insanlarin yasamadiklar1 dénemleri de yasayanlarin biraktiklar izler
araciligl ile belleklerine birer ani olarak kaydedebileceklerini ileri siirer. Bir ¢ocuk,
biiyiikanne/babasiyla vakit gecirirken onlarin giyimi, evdeki esyalari, tablolari,
dinledikleri miizik tarzi, yedikleri yemekler, davranis bicimleri vb. araciligiyla onlarin
yasadig1 eski donemlerin izlerine tanik olmaktadir. Cocuk, nesiller arasi kurulan bu
canli bag ile kendisinin bizzat bulunmadig1 bir donemin kolektif bellegine eklemlenir
ve gecmisi yeniden insa eder (Halbwachs, 1980). Savas, silirgiin, zorunlu goc¢ gibi
travmatik deneyimler kolektif bellegin merkezinde yer alabilir ve grup kimligini
pekistirebilir. Bu tiir travmatik deneyimlerden dogan sessizlik, yas, 6fke ya da nostalji
gibi duygulanimlar toplumsal birliktelikleri yeniden kurar. Bu arastirmada da kolektif
bellegin belirleyici unsurlarindan biri olarak yer verilen savas, Geng¢oglu'na (2015)
gore hem savasa katilanlar hem de katilanlarla ayni kolektif kimlige sahip oldugunu
hisseden bireylerce, bu hissiyatin olusmasi ve siirdiirilmesinde kaldirag islevi goren,
cogunlukla ortak acilar tizerinden gelistirilen anlati yiikiinii barindiran 6zel bir

olaydir (s.341).

Kavramsal Cerceve

Go¢ kavramini insan deneyimi merkezinde ele alan Karaaslan (2015)’a gore goc,
insanin hayati boyunca sekillenen duygu ve davranislarinin, en énemlisi hafizanin yer
degistirmesidir, haliyle insani ve onun deneyimini merkeze alarak tanimlanip
anlasilmalidir. Dolayisiyla gé¢ durumunda, anlamlandirmanin ve hatirlamanin
belirleyici unsurlarindan olan etnik kimlik ve kolektif bellek i¢ ice gegen farkh
o0grenme deneyimleriyle yeniden yapilanir.
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Bu cercevede goc (ve yerlesme) bir siireg olarak beraberinde farkli ancak kimi zaman
birbiriyle celisen 06grenme deneyimleriyle sekillenmektedir. Morrice (2014)
ogrenmeyi salt belirli bilgi ve beceri ediminin 6tesinde kimlikle iliskilendirmektedir.
Bu nedenle gogmenlerin gog ve 6grenme arasindaki iliskinin daha iyi anlasilabilmesi
icin gocmenlerin  glindelik pratikleri ve etkilesimlerine odaklanilmasini
vurgulamaktadir. Ogrenme ve kimlik gelistirme arasindaki iliskiyi durumsal 6grenme
yaklasimi tlizerinden ele alan sosyal antropolog ve egitim bilimci Lave ve Wenger
(1991) giindelik hayat pratikleri icerisindeki 6grenmelerin ve topluluklara katilimin
bireylerin kimlik gelisimini sekillendirmesi tizerinde durmakta ve bunun uygulama
toplulugu kavramlastirmasi tizerinden degerlendirmektedirler. Gogmen topluluklari,
uygulama toplulugu yaklasimi tizerinden inceleyen arastirmalarda (Alenius, 2018) da
glindelik hayat pratikleri igerisindeki 6grenmelerin go¢menlerin kimlik gelisimini
sekillendirmesi tlizerinde durulmaktadir. Dolayisiyla go¢gmenlerin sosyal ve kiiltiirel
sermayeye ulasmalarinda enformel o6grenmelerle gerceklesen donitstiricu
deneyimleri belirleyici olmaktadir (Wilkinson ve Lloyd-Zantiotis, 2017). Ayni
zamanda gogun yol actigl gecmisle bugiin arasindaki kirilmanin tistesinden gelmeye
ve geldikleri toplumla biitiinlesmeye yonelik 6grenme deneyimleri o6nceki
kimliklerinin icerilmesini iceren formel egitimlerle sekillenmektedir. Bunun yarattigi
gerilim, c¢ogu durumda doniistiiriici 6grenmenin yoniini belirlemektedir. Bu
durumda go¢ olgusu yasam boyu 6grenme baglamina yerlesen bir zengin deneyim
ozelligi de kazanmaktadir. Dolayisiyla bu perspektiften ele alinmas1 6nerilmektedir

(Yengel, 2021).

Goc olgusu, gocmenler icin belirgin dontstiriici 06grenme deneyimlerini
icermektedir. Formenti ve Hoggan-Kloubert (2023) gociin kosullarini, streglerini ve
etkilerini incelemek i¢in donistiriici 6grenmenin bir mercek olabilecegini
belirtmektedir. Oyle ki go¢ toplumunda 6grenme dogas1 geregi déniistiiriiciidiir;
ancak uygun toplumsal baglamlara ihtiya¢ duyar (Jogi & Umarik, 2022). Bu déniisiim,
yalnizca sosyal etkilesim yoluyla degil, ayn1 zamanda bireyin 6nceki yasantilarini
sarsan donusturiicii 6grenme siiregleri yoluyla da mimkiindiir (Schugurensky, 2002).
Illeris'e (2014) gore, doniistiiriicii 6grenme, bireylerin mevcut algilarini, degerlerini
ve kimliklerini sorguladiklar1 ve yeni anlamlar yaratarak bunlar1 yeniden
yapilandirdiklari derin bir 6grenme bi¢imidir.
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Goc¢ Antropolojisi baglaminda yapilan bu calisma gog, kolektif hafiza, 6grenme ve
etnik kimlik kavramlarinin Kkesistigi bu zengin ve c¢ok boyutlu alanda

yogunlasmaktadir.

Yontem

Calismanin amaci, kolektif hafizanin ve etnik kimligin go¢ edilen lilkede gocmen birey
tarafindan nasil korundugu, hangi 6grenme pratikleriyle strdiiriildigi ve nesiller
arasl hangi dontstiirticii pratiklerle aktarildigini ortaya koymaktir. Arastirmaci
olarak bu konuyu se¢memin nedeni akademik ilgimin 6tesine, cocuklugumda igimde
yer eden Kkisisel bir deneyime dayanmaktadir. Ben heniiz kiigiik bir cocukken
Bosna’dan ailemize katilan E. ile ilk tanistifimizda, hayatimda ilk defa benimle ayni
dili konusmayan, farkl kiiltiire ait bir insanla birebir temas kurmustum. ilk zamanlar
aramizda ortak bir dil yoktu ama yine de bir sekilde ¢ok iyi anlasiyorduk. Biiyiidiikce
ve aramizdaki ortak dil gelistikce onu anlamaya ve hikayesini dinlemeye basladim; bu
hikayenin icinde sadece kendisinin degil, kolektif bir gecmisin, kiiltiiriin, gok mutlu
anilarin ve bunlarin yani sira aci dolu bir savasin da izleri vardi. Kendi kiiltiiriine ait
yemeklerin tadi, kahve igme ritiieli, kendini tasiyis sekli bir yerin, bir halkin, bir
hafizanin ekosunu tasimaktaydi. Ben de bu izleri okuyabilmek, anlayabilmek ve bir
insanin kolektif bellegini ve kimligini yer degistirse bile nasil daima yaninda tasidigini

ve diri tuttugunu daha iyi anlamak amaciyla bu ¢alismay1 yapmaya karar verdim.

Bu motivasyonla siirdiiriilen bu calismada, gengliginde Bosna Savasi’'ni ve savas
sonrasl donemi deneyimlemis, 2001 yilinda evlilik sebebi ile Tiirkiye'ye goc etmis
Bosnak bir kadin (39) ve onun Tiirkiye dogumlu kiz ¢ocugu (22) ile derinlemesine
gorusmeler yapilmis ve ayrica katihmcr gozlemde bulunulmustur. Gortsmelerde
katilimcilara agik uclu sorular yoneltilmis ve izinleri dahilinde konusmalarin ses

kayitlar1 alinmistir.

Goriismelerde her iki katilimc1 da hem bireysel anilariyla ilgili hem de kusaklar arasi
aktarilan etnik ve kiiltiirel kimliklerini tanimlayan ag¢iklamalarda bulunmuslardir.
Kayit altina alinan bu anlatilar, asagidaki basliklar altinda yorumlanarak analiz
edilmistir. S6z konusu déntlisiimii anlamlandirabilmek icin derinlemesine goriisme ve
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katilimci gozlem teknikleri verileri birlikte yorumlayici paradigma dogrultusunda
analiz edilmistir. Yorumlayici paradigma, "baglama duyarh olan, 6tekilerin diinyay:
gorme bicimlerinin icine giren ve insan davranislarina dair yasaya benzer kuramlari
test etmekten cok empatik bir anlayisi saglamakla ilgilenen toplumsal arastirma

tekniklerinin temelidir" (Neuman, 2006, s. 140).
Bulgular
Kimlik, Dil ve Din Ucgeninde

Katilmcl E. kendini net bir sekilde “Bosnali/Bosnak” olarak tanimlamaktadir.
Kimligine yonelik soruya verdigi cevap dogrudan cografi (Bosna-Hersek) ve etnik
(Bosnak) aidiyetiyle ortiismektedir. Turkiye’de gecirdigi 25 sene, E.'nin etnik
kimliginde herhangi bir doniisiime neden olmamistir.

“Ben Ttirk degilim. Ben bir Bosnali kiziydim evlendigimde. Hald Bosnaliyim. Yani
ben Tiirkiye'de ne kadar yasarsam yasayayim hep Bosnali kalacagim. Ben hi¢cbir
zaman Tiirk olamam ki...” E.

Bu ifade, kimligin E. icin dogumla kazanilan ve yasanilan yere ragmen degismeyen bir
aidiyet bicimi olarak i¢sellestirdigini gostermektedir. E.'nin etnik kimligi gd¢ sonrasi
olusan bir aidiyet degil, 6ncesinden gelen ve go¢ sonrasi da korunmasi icin g¢aba
gosterilen bir yapidir. Barth’a (2020) gore, etnik kimlikler belli sinirlarin ¢izilmesi ve
korunmasi yoluyla kurulmaktadir. E.nin Tirk toplumunda “Tirk olmamak”
lizerinden kurdugu ayrim tam da Barth’in tanimladigi sinir liretimine bir 6rnektir.
E./nin kiz1 R. ise, nereli olduguna yonelik soruya “babam nereliyse orali oluyormusum,
Bosna’da da dyle” cevabini vermesine ragmen, etnik kimliginden bahsederken Bosnak

kimliginin daha agir bastiginin altini ¢izmistir.

Kiltiir, tarih ve hafizanin en temel tasiyicilarindan olan dil, E. i¢in etnik kimligini ve
kolektif bellegini korumasinda kritik 6nem tasimaktadir. E. ana dilini Bosnakg¢a olarak
tanimlarken, ¢ocuklarinin ana dillerinin de Bosnakc¢a oldugunu net bir sekilde ifade

etmistir:
“Benim evimde Bosnakg¢a konusulur, ¢tinkii o ‘ana’ dil ... ¢cocuklarin da dili bu, bu
benim icin ¢ok dénemli, onlarin Bosnak¢ca dgrenmesi... Bosna'ya gittigimde
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arkadaslarimla, ailemle, annemle, abimle konusmalart ya da biri buraya
geldiginde ... onlarla konusabilmeleri ¢cok énemli.” E.

Bu ifade, dilin bir iletisim araci olmasinin daha da 6tesinde, bir aidiyet gostergesi ve
kiltirel bir bag kurma aracit oldugunu agik¢a gostermektedir. E.nin ¢ocuklarinin
Bosnakc¢a konusabilmesini bu kadar o6nemli bulmasinin temelinde, g¢ocuklarinin
akrabalariyla canli bir kiiltiirel ag olan dil araciligiyla baglanti kurabilmelerini
istemesi yatmaktadir. Yildiz’a (2014) gore dil, kiltiirtin varligin1 devam ettirmesi ve
gecmisten bugiine aktarilmasinin en 6nemli malzemelerinden birisidir (s. 53).
Cocuklar, Bosnakga araciligiyla biitiin bir kiiltiir diinyasina erisim saglayabilmektedir;
mizah anlayisindan ritiellerin yiriitiilmesine, sevgi ifade bi¢imlerinden diinyayi
anlamlandirma sekillerine kadar genis bir kiiltiirel repertuar, dil sayesinde ¢ocuklara
ulasilabilir hale gelmektedir. R."de annesinin bu aktarimini benimsemis, Tiirkiye'de
dogmasina ve yasamasina ragmen kendi ana dilinin Bosnak¢a oldugunu acik bir
sekilde ifade etmistir. Tiirkiye’de dogan ve yasayan bir ¢ocugun bir miras olarak
Bosnak dilini ana dili olarak benimsemesi, etnik kimligin zamandan ve mekandan
bagimsiz olarak korunabilecegini ve glinliik hayatin akisinda yeniden tretilebilecegini
gostermektedir. Bosnakc¢a, yalmizca E.nin degil, ayn1t zamanda kizinin da etnik
kimligini muhafaza etmesini saglayan bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. E.ye kizi
R’nin gelecekteki ¢ocuklarinin Bosnak¢a bilmesinin 6nemli olup olmadigi
soruldugunda, bilmelerini goniilden isteyecegini, ancak onlar1 bu konuda
zorlayamayacagini belirtti:

“Torunlarin konusmasini evet istiyorum, kalbimden istiyorum. Anneanne
demesinler  bana ‘nana’ desinler, mutluluktan ugarim herhdlde. Ama o benim
kizlarimin ve oglumun elinde olan bir sey.” E.

R. de, goriismelerde Bosnakcay1 kendi cocuklarina 6gretmek isteyecegini ifade

etti:

“Dili 6gretmek isterim ¢tinkii onun da ana dili Bosnakg¢a olacak.” R.

Iki katthmcinin da ana dil olgusunu annelik kavrami iizerinden yiiriitmesi ilgi
cekicidir. Katilimcilar ana dilini, icinde dogulan tilkenin dili olarak degil, annelerinin
konustugu dil olarak kabul etmektedir. Dolayisiyla katilimcilar nezdinde ana dil,
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nesiller aras1 anneden ¢ocuga aktarilmaya devam edecek ana yanh bir etnik kimlik

unsuru olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Etnik kimligin temelini olusturan bir diger unsur da dindir. iki katilimc1 da kendilerini
Miisliiman olarak tanimlamaktadir. E., namaz kilmak, oru¢ tutmak ve Kur’an okumak
gibi dini pratiklerde bulundugunu, R. de elinden geldigince namaz kildigini ve orug
tuttugunu ifade etmistir. E., dinin hayatinda ¢ok biyiik bir yeri oldugunun altimi
cizmis, bu degeri ¢ocuklarina da yansitmaya calistigini ifade etmistir. iki katihmcinin
da sahip olduklar: dini degerlerin temelini ayn1 kisiden, anneanneden (E.’nin annesi,
R/nin anneannesi) almalar1 dikkat ¢ekicidir:

“Annem zaten haci, kii¢iik yastan beri orug tutuyor ... camiye giderdik.” E.

“Biz kiiciikken anneannem beni camiye gotiiriip getirirdi, bana (dinin) korkung

olmadigini, giizel oldugunu goésterdi ... bana o sevdirdi.” R.

Hem kendi kizina hem de torununa etnik kimligin temel taslarindan olan dinin
aktariminda anneanne Kkilit figiir olarak rol almistir. Anneanne torununa dini bir baski
unsuru olarak degil, pozitif bir olgu olarak aktarmistir; bu durum R.’nin dini olumlu
bir aidiyet yaratma araci olarak benimsemesini saglamistir. R’nin sahip oldugu bu
aidiyet, ayn1 zamanda bir sinira da donlismiistiir; evlenecegi kisinin Tilirk ve Bosnak
olmasinin énemli olmadigini ifade ederken, dini gériis olarak mutlaka Islam dinine
mensup biri olmasini sart kosmaktadir. Tiirkiye’de de ¢ogunlugun Miusliman oldugu
bir toplumda yasamasina ragmen Islam’1 ailesinden gordigii sekliyle onemli gérmesi,
Islam’in  E. icin kolektif bir Bosnak Miisliman kimligini de temsil ettigini
gostermektedir. Tiirkiye ve Bosna’da Islam’in uygulanisina yonelik farklihklar olup
olmadig1 soruldugunda E., cenaze torenleri ve sonrasina yonelik uygulamalardaki
birka¢ farkliliktan bahsetmistir, ancak bunun disinda kayda deger baska farklar

oldugundan bahsetmemistir.
Savasin Golgesinde Doniisen Bellek

“Bosna savasi (1992-1995), Sosyalist Federal Yugoslavya Cumhuriyeti’nin
dagilmasi stirecinde (1991-1995), Bosna-Hersek’in Slovenya ve Hirvatistan’in
ardindan Yugoslavya’dan ayrilmasi iizerine baslamistir. Savas, Sirp ve Hirvat
milliyetgiliklerinin Bosna-Hersek’i parcalayarak Sirbistan ve Hirvatistan’in topraklarini
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genisletme planindan kaynaklanmustir... “Etnik temizlik” diye isimlendirilen hunharca
siddet stirecinde Sirp milliyetcileri kendilerine ait olarak gérdiikleri topraklarda,
ozellikle Dogu Bosna’da Bosnaklar basta Sirp olmayan insanlari yaygin katliamlar
dahil siddetle siirmiistiir. Hatta korkung Ikinci Diinya Savasi’'ni hatirlatan toplama
kamplart kurmustur. ... Ancak dogu Bosna’daki GoraZde veya Srebrenica gibi sehirlerle
baskent Saraybosna’y1 acimasizca kusatmalarina ragmen diistirememistir. Bosna-
Hersek ordusu bu kentler de dahil bir¢ok bélgede ciddi bir direnis géstermistir.” (Riima,
1,2022)

Yukarida birka¢ satira sigdirilmis Bosna-Hersek savasi, tarih sayfalarindan diinya
lizerinde gerceklesmis en Kkirli savaslardan biri olarak tasmaktadir. Katilimcilardan E.,
bu savasi ve savas sonrasi etkileri bizzat yasamis, babasi savasta hayatini
kaybetmistir. Savas 6ncesi donemi ve sonrasinda yasadiklarini kendi sozleriyle su
sekilde anlatir:

“Savastan énce... Inanilmaz cok giizel bir cocuklugum gecti benim. Hatiralar o
kadar var ki.. Evin var. Bir ailen var. Bir baban var. Istediji her seyi
alabiliyorsun. Istedigi yerlere gidebiliyorsun. Okula gidiyorsun zaten. Cocuktum.
Ve bir anda, bir giin icinde bunlar hepsini bitiyor ve boyle bir kabus basliyor. Ben
babami kaybettim babam sehit oldu Bosna savasinda. Cok giizel anilarim da var
savasta, arkadaslik yaptik insanlarla. Sarki séyliiyorduk. Hani éleceksek de sarki
soyleyerek olelim. Ama savas ¢ok zor gecti. Dért sene boyunca ben
Bosna'daydim... Savastan sonra evinde degilsin, evin yandi. Yani kiil oldu. Baska
bir yere tasindik annemle ve abimle. Kimse ¢alismiyor. Annem ¢alismaya bagsladi
bize ekmek parasi kazanmak igin. Sonra abim... Benim babam rahmetli polisti,
abim polis, esim polis. Abim polis olarak ¢alismaya basladi. O da bir maas almaya
basladi. Biraz rahatladik.” E.

Halbwachs’a (1992) gore kolektif bellek, bireylerin anilarin1 sosyal baglam icinde
yeniden liretmesiyle olusur; bu siirecte savas gibi travmatik olaylar, kolektif bellegi
sekillendirerek grup kimliginin insasinda merkezi rol oynar. Diinya tizerindeki en
yikic1 olaylarin basinda gelen savas, hi¢ sliphesiz savasi deneyimleyen bireyin ve
toplumun bellegine kazinacaktir. Kolektif bellege eklemlenen travmatik bellek,
topluluk tiyeleri tarafindan bedensel pratiklere dokiilerek kusaktan kusaga aktarilir.
Her kusak, bir 6ncekinden devraldig: ve tasimakla yiikiimlii oldugu travma hafizasini
grup kimligini giiclendirmek, travmatik olaya tepki vermek ve kendini onarmak i¢in

zihninde tasir ve daima yasatir (Zara: 2018).
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“Mesela simdi kitap yazmaya calisiyorum. Kitapta tarih yok. Bir tek tarih var,
babamin 6liim giinii var. Bagska tarih yok. Ciinkii tarih olarak hatirlamiyorum
ama ne yasadigimi, nasil yasadigimi ¢ok net hatirlyyorum.” E.
E/nin savas anilarini anlattigi bir kitap yazmasi, Zara’'min (2018) ifadesindeki
travmatik bellegin bedensel pratigine dékiilmesine 6rnek teskil eder niteliktedir. E.,
savas deneyimlerini yazarak kolektif bellegini yeniden kurmakta ve gelecek
jenerasyonlara aktarilabilir hale getirmektedir. Kitap, yalnizca bireysel bellegin disa
vurumu degil, ayn1 zamanda kolektif bellegin bir Uriinii ve tasiyicis1 olarak

degerlendirilebilir.

“Lagim fareleriyle ders yapardik, éyle okul bitirdim ... ucak bombasi diistiyordu,
nasil biliyor musun? O kadar biiyiik yikim yapiyor ki bir temel olusturabilirsin bir
apartman icin, o derece biiyiik hasar veriyor. Onlart ben niye unutayim? 10 litre
su veriyorlar igcme suyu, gidiyorsun bekliyorsun bomba atiyorlar sonra
kaciyorsun. Yarim ekmek veriyorlar sana dért kigisiniz yarim ekmek dlistiyor, su
yok, kiyafet yikamak igin elektrik ayda bir veriyorlar ve o elektrik geldiginde sen
ne yapacagini sasirtyorsun. Yemek yok. Yani bir kuru fasulye yapiyorsun. Sadece
kuru fasulye suyun icinde yani. Sogan yok, yag yok, hicbir sey yok. Kahve ¢ok
sevdigimiz  icin mesela, gercek kahve yok ki. Yesil mercimek var ya, onu
kavuruyorsun ve bugday, onu birlestirip ¢ok az bir yerden kahve bulup ¢ekirdek
yapiyorsun... o ylizden kitap yaziyorum. Kitap yaziyorum ki benim ¢ocuklarima
bir  hatira kalsin. Anneleri ne yasadi, nasil yasadl. Birebir égrensinler. Ben
bundan (savas anilarindan) kagmiyorum... saklamiyorum. Evet, gurur verici bir
sey degil, ¢ok lizticti bir sey ama niye saklayayim? 4 sene boyunca biz neler
yasadik yani biitiin diinya bilsin. Biliyor zaten de. Cocuklarima anlatiyorum ben.
S.ye (kii¢tik kizi) bile 10 yasinda kiz, ona da anlatiyorum...” E.

Yazma eylemi, burada aile ici kimlik insasi islevi de gormektedir. E.'nin kigtk kiz1 S.,
savasl birebir yasamamis olsa da kolektif bellegin bir parcasi olarak bu bellegin
tasiyicisi haline gelecektir. Bu durum, Marianne Hirsch’in post-bellek (ikincil hafiza)
kavrami  lzerinden aciklanabilmektedir;  “Post-bellek;  ‘sonraki  kusagin’,
kendilerinden 6nce gelenlerin yasadig: kisisel, kolektif ya da kiltiirel travma veya
dontisiimle kurdugu iliskidir. Bu kusak, s6z konusu olaylar1 dogrudan yasamamis
olsalar da o olaylara dair anlatilar, imgeler ve icinde biiytidiikleri davranis bigcimleri
araciligiyla onlart ‘'hatirlar’.” (Hirsch, M., 2019). E./nin kitab1 araciligiyla sonraki
kusaklara aktarilacak kolektif bellege isli anlatilar, imgeler ve duygular gelecekte bu

kusaklarin kimliklerini olusturacak bir zemin gorevi gorecektir.
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Akalin (2021), Durkheim’in sosyolojik yaklasimi tizerinden savasi ve savasin toplum
uzerindeki etkilerini ele aldig1 calismasinda, savas karsiti bir durus cizen
Durkheim’in, savasin toplum tUzerinde bir takim olumlu etkileri oldugunu
savundugunu ortaya koyar. Savasin toplumda yarattigi en belirgin etki vatanseverlik
duygusudur; vatanseverlik duygusu, savas ve kriz donemlerinde toplumu ayakta
tutan, direnmesine yardimci olan ¢ok 6nemli bir inanctir (s. 259). E./nin ifadelerinde
gecen “arkadashk yaptik insanlarla, sarkilar séyledik, éleceksek de sarki soyleyerek
olelim” sozleri, savas ortaminda ortaya ¢ikan direnisi ve dayanismay1 Ornekler
niteliktedir. Goriismelerde E.nin Bosna Kkiiltiirlinde evlenme ritiiellerine dair

paylastig1 bir anlati, toplumdaki gli¢lii dayanisma baglarini ortaya koyar niteliktedir:

“Bosna’da esyalar beraber secilir ve alinir, kim cebinde ne kadar varsa ortaya
koyar, bazi insanlar liiks alir, bazilari orta halli ama énemli olan huzur ve sevgi...
(ritiiellerde yerel farkliliklar) savastan once vardi, artik yok.” E.
E/nin Bosna’daki evlilik ritiiellerine dair anlattiklari hem toplumdaki giiclii
dayanisma baglarini hem de savasin kiiltiirel yasam tzerindeki etkilerini gosterir.
Evlilik ritiiellerindeki farkliligin savastan sonra yok olmasi, savasin ardindan insanlar

arasinda kurulan yeni bir birlik duygusuna isaret etmektedir.

E. savas ortaminda dahi kendini gelistirmeyi birakmamis, umutla baktig1 gelecegi i¢in
cabalamistir. E’nin icinde bulundugu savasin yaninda kendi gelecegi ve ailesi i¢in
verdigi Kkisisel savas, darmadagin edilen bir halkin gosterdigi dirayet, direnis ve

dayanismanin bireysel diizeydeki tezahtirudiir.

“Ben mesela ascilik okulu bitirdim. Tekstille ilgili bir okul da bitirdim ikinci okul
olarak. Bilgisayar kurslari vardi o zaman onu da bitireyim dedim. Yani elimde
diploma olsun. Ingilizce kursu da bitirdim. Calistim bir taraftan.
Universiteye gitmek cok isterdim. Ama liniversite icin maalesef o zaman hep
para isterlerdi, cok btiytik bir miktar istiyorlardl. Yapamadim. Cok, inanilmaz ¢cok
kitap okudum. Hatta savasta, yaziyordum. En son ¢ok net hatirltyyorum. 478 kitap
okudum savasta. Mumun esliginde. Yani 15tk yok ¢iinkii. Romanlar artik
hatirliyyorum. 1000'i gecti onu biliyorum.” (E.)

E./nin savas siiresince gosterdigi dirayet, yalnizca bir hayatta kalma stratejisi degil,
ayn1 zamanda savasin icinde filizlenen ve zamanla olgunlasan bir karakter ingsasi

surecidir. Savasin olagantsti kosullarinda egitimine devam etmesi, farkl alanlarda

kendini gelistirmesi, mum 1s181nda ylizlerce kitap okumasi ve yazmasi, bireysel
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direncin ve anlam iiretme c¢abasinin somut gostergeleridir. Bu bireysel karakter,
savasin yikiciigl karsisinda sadece direnmekle kalmamis; ayni zamanda kendini
yeniden var etmistir. Bu baglamda E.’nin karakteri, bireysel diren¢ 6rnegi olmanin
otesinde, kolektif bellege kazinan toplumsal direncin bir tezahiiri haline gelir. E.'nin
ve savasl deneyimleyen Bosnaklarin savas ortaminda insa ettikleri karakter, kolektif
bellegin aktarimiyla sonraki jenerasyonlar tarafindan igsellestirilerek gelecegi

sekillendirecektir.

R. de, annesinden dinledigi savas anilarini gelecekteki cocuklariyla paylasmak
istedigini belirtirken, bunu detaylara girmeden smirh diizeyde yapmay1 tercih
edecegini ifade etmistir. R, annesinin savas deneyimlerini dinleyerek bulyiimiis olsa
da bu anlatilar1 dogrudan degil, duygusal olarak filtrelenmis ve yeniden
cercevelenmis bicimde aktarmay: tercih etmektedir. Bu durum, kolektif bellegin
kusaktan kusaga aktarilirken ayni kalmadigini, her kusagin hafizayla kurdugu

iliskinin farklhlastigini ortaya koymaktadir.
Kolektif Hafizanin Korunmasi

Kolektif hafiza ve etnik kimlik yalnizca biiyiik anlatilarla degil, glindelik yasam
pratikleri, kiilttirel aligkanliklar ve anlam yiiklii nesneler araciligiyla da korunur ve

kusaklar boyunca aktarilir.
Tariflerde Yasayan Bellek

Yemek kiiltiirii hem kolektif bellegin hem de kimligin giindelik yasamda
siirdiiriildiigii 6nemli bir alan olarak karsimiza cikar. Ozgiines ve Bozok’a (2022) gore
yemek, kimligi belirleyen en yaygin faktorlerden biridir. E.’nin giindelik yasaminda
Bosnak yemeklerini pisirmesi, yalnizca bir damak zevkinin degil, kolektif bellegin

kusaklar arasi aktariminin da bir ifadesidir.
“Bosnak yemekleri yapmaya ¢alistyorum burada. R.’ye de dgretiyorum, ¢ogunu
biliyor.” E.

Bu ifade, bireysel bellegin yemek pisirmek gibi siradan bir eylemle kolektif bellegi aile
icinde aktarma pratigine doniismesini gozler ontine serer. E’'nin kendi annesinden

ogrendigi tarifleri simdi kendi kizina 6gretmesi, gocle kesintiye ugrayan bellek
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stirekliligini giindelik yasam i¢inde yeniden kurmasina ve aktarmasina olanak tanir.
Yemek kiltiiriintin devam ettirilmesine dahil edilebilecek bir diger giindelik pratik ise
kahvalti oncesi kahve i¢gme pratigidir. E., Tirkiye’deki hayatinda tipki Bosna’da
yaptig1 gibi her sabah kahvaltidan 6nce biiyiik bir bardak Tiirk kahvesi ictigini ifade
etmistir. R. de zaman1 oldugunda annesinin bu ritiieline eslik etmektedir. Kahve,
glnlerinin 6nemli bir ritiieli haline gelmistir ve E.’nin bu ritiielini zamanla R. de

benimsemistir.

“Zamani gelince S. (kii¢tik kizi, 11) da bize katilacak.” E.
E./nin bu ifadesi, Bosna’da edindikleri kahve i¢cme ritiielini giincel olarak yasadig:
yabanci topraklarda nasil kendi ¢ocuklarina aktardigini ve yasattigini gostermektedir.

Esyalara Sinen Ruh

Etnik kimlik ve kolektif hafiza yalnizca sozlii anlatilar ya da ritiieller aracihigiyla degil,
ayn1 zamanda maddi kiultir nesneleri araciligiyla da aktarilir. E’nin Bosna'yi

hatirlatmasi icin evinin salonunda sergiledigi Sebilj cesmesi maketi, Bosna'nin tarihi

mekanlarinin yagl boya tablolar1 goze ¢arpan kolektif hafiza araglarindandir.

Ali Paga Camii, Sarajevo Vijecnica Kiitiiphanesi, Sarajevo
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Mostar Kopriisti, Sarajevo

Sebilj, Sarajevo

E., salonundaki tablo ve biblolarin yani sira Bosna’ya dair manevi degeri daha ytliksek

esyalar1 da oldugunu ifade etmistir:

“Bosnakg¢a-Arapg¢a Kur’an var. Babamin bana aldigi battaniye mesela, kiictlikken
gidiyor battaniye aliyor, iki bana iki abime. Babamin hatirasi. Albtimler var,
savasta biz nasil kacacagiz diye diistintirken babam biitiin albtimleri aldi evden,
bir sey olursa ev yanarsa hatira kalsin dedi. lyi oldu ciinkii evimiz yandi, biitiin
esyalar yandi ama fotograflarimiz var.” E.
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E. fotograflara yalnizca kotli hissettiginde, aglayarak icini bosaltmak istediginde
baktigini paylasmistir. Bu nesneler, yalnizca kisisel bir hatiranin degil; ayn1 zamanda
savas, kayip ve goc¢ gibi ortak deneyimlerin bellekteki izlerinin maddi temsilleridir.
E./nin babasinin savas sirasinda “ev yanarsa hatira kalsin” diyerek aile alblimlerini
kurtarmasi, gegmisin somut belgeler yoluyla gelecek kusaklara aktarilmasi ve kolektif
bellegin korunma c¢abasidir. E.’'nin bu nesnelerle kurdugu iliski, gecmisin yalnizca
animsanmasinit degil, belirli anlarda —o06rnegin aglayarak icini bosaltmak
istediginde— duygusal olarak yeniden yasanmasini miimkiin kilarak bir nevi katarsis

saglamaktadir.

Kolektif Hafizanin Siirdiiriilmesinde Ozel Giinler

E., Bosna'da Tiirkiye’de oldugu kadar milli bayram olmadigini ifade etmis, ortak dini
bayramlar disinda mutlaka kutladiklar1 bir giin olan 25 Kasim Bagimsizlik Giint

kutlamalarinin 6nemini vurgulamistir:

“Dini bayramlar disinda sizin kadar bayramimiz yok. 25 Kasim Bagimsiziik
gtintimiiz var onu kutluyoruz. Ben abimi, annemi ariyorum o gtin, ¢tinkti bizim
icin onemli. Burada da kutlaniyor, elgilikte kutluyorlar Ankara'da olmadigim
icin artik gidemiyorum, eskiden giderdim... Milli mars okunuyor, saygi durusu
yapilyor, sonra Bosnakca sarkilar1 ¢aliyor, Bosnak yemekleri yeniyor. Onemli
insanlar geliyor, el¢i konusma yapiyor, dyle abartili bir sey degil. Bizim icin ¢ok
onemli o giin gergekten, biz savas yasadik, savastan ¢iktik." E.
Go¢ sonrasinda ulusal aidiyetin mekandan bagimsiz sekilde yeniden iretilmesi,
kolektif hafizanin ve etnik kimligin siirdiiriilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir.
E/nin Bagimsizlik Gilinii'nde ailesini arayip kutlamasi, milli diizeydeki bir ortak
gecmisin aile i¢i baglarla pekistirilmesidir. Ankara’daki Bosna-Hersek elciliginde
diizenlenen anma etkinlikleri -milli marsin okunmasi, saygi durusu, geleneksel
sarkilar ve yemekler- sembolik bir kutlamadan ziyade etnik kimligin ve aidiyetin
yeniden Uretildigi ve pekistirildigi kamusal bir alan olusturmaktadir. Bu pratikler,

Assmann’in (2001) ortaya koydugu sekilde kiltiirel bellegin belli zamanlarda ve

mekanlarda tekrar edilen torensel pratiklerle canli tutulmasina bir érnektir. E.'nin
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“biz savas yasadik, savastan g¢iktik” climlesi, Bagimsizlik Glinii'niin bir kutlamanin

otesinde, kolektif bellekte isli hayatta kalmishgin ve direnisin tezahturudir.

Savas sonrasi jenerasyondan olan R., Bagimsizlik Giinii'niin kutlandigin1 bildigini,
ancak kendisinin ve yasitlarinin bu 6zel giini kutlamadigini ifade ederek kusaklar

arasi kolektif hafizanin aktariminda bir kirilma noktasi oldugunu ortaya koymustur:

“Biiytik ihtimalle annemin jenerasyonu kutluyor. Hala da kutluyorlar mesela.
Dayim hala kutlar. Biz gengler olarak kutlamadik hicbir zaman. Benim oradaki
okulum da kutlanmazdi... (Savasi) Gérdiikleri icindir. Nasil zor bir sekilde
Bosna'yi ézgiirliigiine kavusturduklarini bildikleri icin. Ondan dolayidir yani.” R.
R’nin bu ifadesi, kolektif hafizanin kusaklar arasi aktariminin her daim siireklilik
icermedigini gostermesi acisindan 6dnemli bir veridir. Bagimsizlik Giinii'nti kutlama
ritiieli, aymi aile icinde kusaktan kusaga degiserek, belki sessizleserek
aktarilmaktadir. R'nin “Onlar (savasi) gordiikleri icindir” yorumu, kolektif hafizadaki
savas anlatilarinin savasi bizzat yasayan taniklar icin tasidigi anlam ile sonraki
kusaklar icin tasidigi anlam farkini gozler oniine sermektedir. R’nin bu ifadesi
kolektif bellegin yok olduguna degil, sonraki kusaklar icin duygusal yogunlugunun

azaldigina ve daha sembolik bir hale doniistiigline isaret etmektedir.
Kiiltiirel Araclarin islevi

Kolektif hafiza, yalnizca nesneler ve ritliellerle degil, ayni zamanda sesler, diller ve
gorsel kiiltiir araciligiyla da yasatilmaktadir. Glindelik hayatlarindaki Bosnakea sarki
dinleme, televizyon izleme, kitap okuma pratikleri soruldugunda iki katilimci da bu

iceriklerin tliketimine dair farkl cevaplar vermislerdir.

"Benim izledigim ve ¢ok sevdigim béyle dizileri var, onlart izliyorum. Aslinda
Bogsnak dizileri degil, Amerikan dizileri ama Bosnakg¢a altyazili, cocuklar izlesin,
okusunlar diye. Her cumartesi ve pazar giinti bir sarki yarismast var. Onu
izliyoruz mesela.. Arabada neredeyse hep Bosnak¢ca sarki var,
dinliyorum...Bosna'ya gittigimde Bosnakg¢a kitaplar aliyorum, c¢ocuklara da
veriyorum dili gelistirsinler diye.” E.

“Bosnak dizisi izlemem ama arada kardesimle Bosnakga cizgi film izlerim. Tiirk
dizilerini izliyorum... (Bosnakg¢a sarkilari) takip etmiyorum ama annem takip
ediyor, o bize soyliiyor bak bu ¢cikmis giizelmis diye. Ama Tiirk miizigi de takip
etmem, karsima ¢ikani dinlerim. " R.
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E./nin mizik, televizyon programlar1 ve kitaplar gibi kiltiirel araglar aktif olarak
kullanmasi, kiiltiirel hafizasini canli tutmasinin yani sira, bu hafizay1 ¢ocuklarina da
aktarmaya yonelik bilingli bir ¢abanin izlerini tasimaktadir. Arabada Bosnakga
sarkilar dinlemesi, Bosnakc¢a altyazili icerikleri ¢ocuklara izletmesi ve Bosna’dan
getirdigi kitaplar1 ¢ocuklara vermesi bu bilingli cabanin érneklerindendir. “Dil, miizik,
imge ve ritiiel gibi kiltiirel araglar, gegmisin kolektif bellekte tutulmasini saglar”
(Assmann, 2001). Bu araglarin gunliik olarak kullanilmasi1 bellegin siirekliligini

mumkiin kilmaktadir.

R./nin bu pratiklere olan mesafesi ise kusaklar arasi aktarimin dogrudan degil, dolayh
bicimlerde gerceklestigini ortaya koymaktadir; Bosnak¢a sarki dinlememesi, ancak
bu sarkilardan annesinin bilgi vermesiyle haberdar olmasi kolektif bellegin o6rtiik
bicimde, kesintili olarak aktarildigim1 ve dolayisiyla dontserek igerildigini
gostermektedir. Barth’in (2020) etnik kimligin smir lretmek ifadesiyle vurguladigi
gibi, E.’nin bu pratikleri etnik kimligin ve kolektif hafizanin korunmasi yoniinde bir
strateji olarak degerlendirilebilirken, Tirkiye’de dogan ve yetisen R. icin bu stratejiler

daha esnek ve degisken hale gelmekte ve donitistiiriilerek benimsenmektedir.
Sonug Yerine

Bu calisma, savas sonras1 donemde Bosna’dan Tiirkiye’ye evlilik yoluyla go¢ etmis bir
kadinin ve Tirkiye dogumlu kizinin anlatilar1 tzerinden gogiin, etnik kimligin ve
kolektif bellegin gilindelik yasam pratikleri icinde nasil yeniden iretildigini
gostermektedir. Bulgular, gé¢ deneyiminin yalnizca mekansal bir yer degistirme
degil; ayn1 zamanda bireyin diinyay1 anlamlandirma bigimlerini sarsan ve yeniden
kurmaya zorlayan bir donistlriicii 6grenme siireci oldugunu goéstermektedir.
Savasin biraktigi izlerle Tirkiye'ye tasinan hafiza ve aidiyet, katilimar igin bir “kayip”
anlatisindan ibaret kalmamakta; yemek, mizik, esyalar, 6zel giinler ve dil gibi
pratikler araciligiyla yeni baglamda yeniden orglitlenmektedir. Bu pratikler, bir
yandan ge¢mise tutunmayr miimkiin kilarken, diger yandan yeni toplumsal diizen
icinde “kimlik” ve “ev” duygusunu yeniden insa eden donistiriici 6grenme

pratikleri olarak yapilanmaktadir.

Ote yandan, Tiirkiye dogumlu kizin mirasa daha mesafeli, secici ve kimi zaman sessiz
yaklasimi, kolektif bellegin kusaklar arasinda ayni bicimde devredilmedigini; her

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 7 /Say1: 13 /Kasim 2024 /Sayfa: 70-92
Journal of Adult Education/Volume: 7/Issue: 13/November 2024/Pages: 70-92



Tansu Kuzu

kusagin kendi yasam kosullar1 iginde bellegi kendi deneyimleriyle yeniden
cerceveledigini ortaya koymaktadir. Bu sessizlik yokluk degil, bellegin doniiserek ve
kismen bicim degistirerek siirmesiyle ilgilidir: Bazi hikayeler acik anlati yerine
glindelik hayatin arka planina ¢ekilmekte, kimi 6geler ise sembolik ve pargali izler
halinde tasinmaktadir. Bu yoniiyle calisma, donistiiriicii 68renmenin yalnizca
rasyonel-elestirel bir farkindalik ani1 degil; ayn1 zamanda duygu, beden, iliski ve
glindelik pratikler icinde isleyen, kimi zaman “fisilt1” halinde ilerleyen bir yeniden

anlamlandirma siireci oldugunu goértinir kilmaktadir.

Yetiskin 6grenmesi baglaminda bulgular gégmen 6znenin yeni toplumun dilini ve
kiltirel kodlarin1 6grenerek yeni bir referans cercevesi edindigi ve  bu cergevede
kendi gec¢misini yeniden yorumlayarak yeni bir yasam yonelimi kurdugunu
gostermektedir. Katiimcilarin hayatta kalma stratejileri, yazma, yemek yapma,
cocuklara dil 68retme ve kiiltiirel degerleri siirdiirme gibi giindelik hayat pratikleri
enformel 6grenmenin kaynagini olusturmakta; kimlik insas1 ve kiiltiirel siireklilik de
bu siire¢ icinde yeniden yapilanarak somutlanmaktadir. Dolayisiyla yasam boyu
o0grenme baglaminda; goc¢ sonrast  bireyin anlam diinyasinin sarsilarak yeniden
yapilandig1 ve bu yeniden yapilanmanin  gilindelik pratikler icinde dontstiirtcu

ogrenmelerle siirdirildigu goriilmektedir.
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Cadi Olmak Uzerine: Marjinallestirilmis Bir Uygulama
Toplulugunda Ogrenme!

Sharan B. Merriam, Bradley Courtenay & Lisa Baumgartner

Ceviri: Ayse Cansu Ozdemir & Ali Tansu Balci

Ozet

Yetiskinlik donemindeki 6grenmelerin biiytlik bir boliimii enformeldir, sosyal bir nitelik
tasir ve 6grenenin yasam baglamina gii¢li bicimde gomiliidiir. Bu 6grenmeler, ortak bir
uygulamaya dahil olan sosyal gruplar iginde gerceklesir. Sosyal gruplarda meydana
gelen Ogrenmeyi ele alan modellerden biri, Wenger'in uygulama topluluklar:
yaklasimidir. Bir uygulama toplulugunda 6grenme, uygulama ve kimlik gelisimi i¢ ice
gecmis durumdadir. Bu ¢alismanin amaci, marjinallestirilmis bir uygulama toplulugu
olarak cadilar toplulugunda gerceklesen 06grenmeyi incelemektir. Farkli cadi
topluluklarina, yani uygulama topluluklarina, mensup yirmi cadi ile goriismeler
yapilmistir. Veri analizi sonucunda (a) grubun ¢evresinden merkezine dogru ilerlemeyi
ifade eden bir katilim yoriingesi; (b) deneyimsel nitelik tasiyan, formel ve sezgisel bilgiyi
bir araya getiren ve grup geneline yayilmis bir uygulama icinde 6grenme bi¢imi; ve (c)
cadi olma siirecinde tanimlanabilir bir kimlik gelisimi siireci ortaya konmustur.
Toplulugun marjinal konumu, belli dl¢lilerde grubun 6grenme ve uygulama pratiklerini

sekillendirmistir.

Anahtar kelimeler: uygulama topluluklar;; mesru cevresel katilim; sosyal 6grenme

teorisi; yetiskin 6grenmesi ve gelisimi; 6grenme ve kimlik; Vikan

11 Merriam, S. B., Courtenay, B., & Baumgartner, L. (2003). On Becoming a Witch: Learning in a Marginalized
Community of Practice. Adult Education Quarterly, 53(3), 170-188.
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Yetiskinlik donemindeki 6grenmelerin biiyiik bir bolimi enformeldir, sosyal bir nitelik
tasir ve 6grenenin yasam baglamina gli¢li bicimde gomiiliidir. Gilindelik yasamin
sundugu deneyimlerin yani sira, aile, is, toplumsal, sivil ve mesleki orgilitlenmeler
temelinde olusan sosyal gruplara tuyelikten kaynaklanan etkinlikler de 6grenme
stireglerini miimkiin kilmaktadir. Sosyal gruplar icinde gerceklesen 6grenme, uygulama
topluluklar1 olarak adlandirilan sosyal 6grenme kuraminin ayirt edici bir 6zelligidir. 11k
kez Lave ve Wenger (1991) tarafindan ortaya konulan ve daha sonra Wenger (1998)
tarafindan gelistirilen uygulama toplulugu, ortak bir etkinlik icinde yer alan bireylerden
olusan bir grubu ifade eder. Bu topluluk, yeni katilimcilarin grubun inanglarini,
degerlerini ve uygulamalarini 6grenmesiyle birlikte siirekli olarak evrilir. Bir uygulama
toplulugunda “68renme, uygulamanin itici giicidiir ve uygulama da bu 6g8renmenin

tarihidir” (s. 96).

Ogrenme, bir uygulama toplulugunun merkezinde yer aldigindan, bu tiir topluluklarin
incelenmesi 6grenmenin toplumsal olarak gomiilii dogasina iliskin 6nemli fikirler
verebilir. Bu fikirler de, formel egitim ortamlar1 dahil olmak iizere, cesitli toplumsal
baglamlarda yetiskin 68renmesini gelistirmek amaciyla sistematik bicimde kullanilabilir.
Bununla birlikte, bu 6grenmeye iliskin bilgimizin biiyiik bir bdélimi, uygulama
topluluklarinin 6zellikle 6rgiitsel yeniden yapilanmay1 desteklemek ve bilgi temelli bir
ekonomiye gecisi tesvik etmek amaciyla diizenlendigi is diinyasindan ve sanayi
alanindan gelmektedir (Galagan, 1993). Sivil ve mesleki gruplar gibi kendiliginden ve
enformel bicimde gelisen uygulama topluluklari, bu olgunun incelenmesi agisindan daha
0zgln arastirma alanlari olarak degerlendirilebilir. Bu ¢cercevede, gorece bir yalitilmishk
icinde pratiklerini siirdiiren marjinallestirilmis bir topluluk, bir uygulama toplulugunda
katilm ve 6grenmenin anlasilmasi icin daha da elverisli bir laboratuvar niteligi

tasiyabilir.

Asiri, sapkin ya da sakincali olarak etiketlenen marjinallestirilmis bir topluluga bir
bireyin nasil katildigi, bu topluluk icinde nasil 6grendigi ya da pratiklerini nasil

siirdiirdiigii hi¢ de acik degildir. Ornegin, bir kisi milis grubunun, Komiinist Partinin ya
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da Vika?'nin bir parcasi olmay1 nasil 6grenir? Bu tiir gruplarin var oldugunu; yeni
liyelerin gruba uygun normlari, degerleri, tutumlari ve davranislar1 6grenmek zorunda
kaldiklarini; ayrica bu gruplarin belirli pratikler icinde yer aldiklarini biliyoruz. Ancak
kimi zaman bu 68renmenin gerceklestigi resmi olarak onaylanmis dersler ya da halka
acik materyaller bulunmamaktadir. Peki, bu tiir alisilmadik gruplardan birine tiye olmak
isteyen yetiskinler, bilmeleri gerekenleri nasil 6grenmekte ve grubun bir tlyesi olarak
nasil pratik gelistirmektedir? Bu marjinallestirilmis topluluklar, 6zellikle 6§renmenin
nasil gerceklestigi bakimindan, anaakim topluluklarla ayni bicimde mi islemektedir?
Uyeligin gizli tutuldugu marjinallestirilmis bir toplulukta, gruba dahil olmanin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikan kimlik degisimleri, uygulama toplulugunun disina nasil

yansitilmaktadir?

Bu sorulari ele almak i¢in, bu ¢calisma, sosyal 6grenme teorisinin temel bilesenleri olan
katilim, 6grenme ve kimlik agisindan, cadilar gibi marjinal bir uygulama toplulugunun
nasil isledigini incelemektedir. Toplumumuzda marjinal bir konuma sahip olduklar1 i¢in
Vikanlar1 incelemeyi sectik. Bireylerin bir topluluk bulma siireglerini, yeni tye
statlisinden tam uyelige gecis sureclerini, topluluk icinde Ogrenmenin nasil

gerceklestigini ve katiimlarinin kimliklerini nasil etkiledigini irdeledik.
Uygulama Topluluklar:

Uygulama topluluklari, uzmanliklarini paylasmak, 6grenmek ve uygulamak icin
enformel olarak bir araya gelen gruplardir. Wenger (1998), bu tiir gruplarin zorunlu
tutulamayacagini, aksine bunlarin “6grenmelerinin sosyal enerjisi” etrafinda bir araya
geldigini belirtmistir. “Bu nedenle, daha resmi organizasyon yapilarinin aksine, bu
gruplarin nerede basladig1 ve bittigi cok net degildir. Bu gruplarin baslangi¢ ve bitis
tarihleri yoktur” (s. 96).

Uygulama topluluklarinin ayirt edici 0Ozellikleri; tliyelerin ortak bir amag¢ etrafinda
karsilikli etkilesim icinde olmalar1 ve toplulugun varligi boyunca trettigi ya da

benimsedigi ve uygulamasinin bir parcasi haline gelen “rutinler, sézciikler, araglar, is

2 C.n. Vika (Wicca), mensuplarinin kendilerini “cadi” (witch) olarak tanimladiklari, doga temelli ritiiel pratiklere
dayanan modern bir pagan inang gelenegidir. Bu gelenegi benimseyen bireyler Vikan (Wiccan) olarak
adlandirilmaktadir.
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yapma bicimleri, oykiiler, jestler, semboller, tiirler, eylemler ya da kavramlar1” iceren
paylasilan bir ortak kaynaklar birikimini kapsayan ortak bir girisim etrafinda
orgltlenmeleridir (Wenger, 1998, s. 83). Topluluk, acik ve ortiik bilginin miizakere
edildigi, baska bir deyisle anlamin toplulugun fiilen ne yaptig1 lizerinden insa edildigi
uygulamasiyla tanimlanir. Bu uygulamanin kendisi ise bashh basina bir 6grenme

surecidir.

Ogrenme, toplulugun faaliyetine ickin bir anlam yaratma faaliyetidir: “Miifredat,
uygulama toplulugunun kendisidir” (Wenger, 1998, s. 100). Grup pratigi icinde
ogrenmenin anlamin miizakere edilmesi siireci olmasinin yani sira, Wenger'e gore
“kimlik ile uygulama arasinda derin bir bag bulunmaktadir” (s. 149); zira “bir kimlik insa
etmek, sosyal topluluklara tuyelik deneyimlerimize yiikledigimiz anlamlarin muzakere
edilmesinden olusur” (s. 145). Kimlik zamanla degisen bir seydir, “nesne degil, stirekli
bir olusumdur.... Kimligimiz, yasamimiz boyunca stirekli yeniden miizakere ettigimiz bir

seydir” (s. 153).

Literatiirde bireylerin belirli uygulama topluluklarina nasil ulastiklarina iliskin yazin
sinirli olmakla birlikte, bu tiir topluluklarla karsilasildiginda mesru gevresel katilim
(MCK/legitimate peripheral participation - LPP) kavrami, acemilerin nasil tam topluluk
lyelerine doniistigiinii acgiklamaktadir. Bireysel usta-c¢irak ikilisini asacak bigcimde
ciraklik kavramini genisleten MCK, yeni katilimcilarin bir uygulama toplulugunun tam
tiyeleri haline gelme sitrecini ifade eder. MCK, katilimin ve kimligin es zamanh olarak
doniisiimiinii iceren bir siirectir. Baslangicta toplulugun ¢evresinde yer alsalar da mesru
bicimde gruba dahil edilen 6grenenler, katihm yoluyla merkeze dogru ilerlerler; ancak
grup akiskan ve siirekli degisen bir yapiya sahip oldugundan, burada s6zii edilen merkez
ya da cekirdek, fiziksel ya da sabit bir nokta degildir. Bu nedenle ¢evreden merkeze
dogru gerceklesen bu hareket, toplulugun uygulamalarina giderek daha fazla dahil
olmay1 ve daha etkin bicimde katilmayi ifade eder. Wenger ve Snyder (2000), bir
uygulama toplulugunun genellikle konuya duyduklari tutku ile topluluga canhlk
kazandiran; entelektiiel ve toplumsal liderlik saglayan bir katilimci ¢ekirdegine sahip

oldugunu belirtmektedir (s. 3). Burada ¢ekirdegin, - her ne kadar uzmanlik ve ustalik da
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bu ¢ekirdegin bilesenleri arasinda yer alsa da- uzmanlik ya da ustaliktan ziyade katihm
ve adanmishk temelinde tanimlandigl unutulmamalidir. Lave ve Wenger (1991) ise
“ustaligin ustada degil, ustanin da bir parcasi oldugu uygulama toplulugunun
orgutlenisinde var oldugunu” ileri siirmektedir (s. 95). MCK, yeni katilimcilarin zamanla

‘eski iiyeler’ haline gelmesini saglayan siirectir.

Bu marjinallesmis uygulama toplulugu calismasiyla 6zellikle ilgili oldugu diisiiniilen
birka¢ kaynak tespit edildi. Bunlardan biri Lagache'nin (1993) dalis toplulugu ilizerine
yaptig1 calismadir. Marjinallesmis bir grup olmasa da, dalgiglar scuba dalis1 uygulamasi
etrafinda bir araya gelen, resmi olmayan bir grubu olusturur. Bu uygulama
toplulugunun, siradan turistlerden uzman dalgiglara ve eski dalgi¢lara kadar uzanan
kendi miifredat1 ve katilim modelleri vardir. Lagache, baz1 dalis bilgilerinin baglam
icinde 68renilmesi gerektigini belirtmistir:

Bir dalis kitab1 ne kadar iyi yazilmis olursa olsun, “dalis nasildi?” sorusuna uygun

bir cevap icermez ve iceremez de, c¢linkii bu sorunun cevabi Monterey

California'da, Jupiter Florida'da veya Cannes Fransa'da sorulmasina gore farkhlik

gosterir. Kisacasi, bu bir baglam meselesidir ve kurumsallasmis egitimin verimli
bir bicimde isleyemedigi sinirdir. (s. 19)

Eisenhart'in (1994) c¢alismasi, kiar amac giitmeyen bir ¢evre koruma kurulusunu bir
uygulama toplulugu olarak ele alarak, bu toplulukta gerceklesen 6grenmeyi incelemistir.
Arastirmaci, kisa siire 6nce ise alinmis bes bilim insaninin uygulama toplulugu icindeki
o6grenme yoriingelerini izleyerek, 6grenmenin toplumsal sorumluluk sahibi ‘olgun bilim
insanl’ imgesi etrafinda yogunlastigini ortaya koymustur. Kidemli iiyeler ise yeni
katilimcilarin, olgun bilim insanlari1 olarak gelismekte olan kimliklerini 6grenmeleri ve

sergilemeleri icin firsatlar yaratmiglardir.

Bir baska pencereden, Billett (1998) uygulama topluluklar1 araciigiyla 6grenme ile
bilissel gelisim arasindaki iliskiyi sorgulamistir. Billett'e gore bilissel degisimin diizeyi
ve niteligi; katilimin ne ol¢iide rutin dis1 oldugu, bireyin sahip oldugu 6n bilgi birikimi,
uygulama toplulugu icindeki erisim olanaklari ve konumu, katilim stiresinin uzunlugu ile
toplulugun amag yoénelimli etkinlikleri kapsaminda bireyin ne 6l¢lide rehberlik aldig:

gibi etkenlerin bir islevi olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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Son olarak Heaney (1995), uygulama topluluklarini ve bunlarin yetiskin egitimi
acisindan tasidigl onemi ele almistir. Heaney’e gore 6grenmenin, “bireyin uygulama
topluluklariyla siirmekte olan miizakeresi ve bu miizakerenin nihayetinde hem benlige
hem de s6z konusu uygulamaya anlam kazandirmasi” biciminde tanimlanmasi, yetiskin
ogrenmesini farkli toplumsal gruplar ve baglamlar icinde agiklamaktadir (s. 2). Ayrica,
mesru cevresel katillm (MCK) kavrami, 68renmenin nasil giiclendirici olabilecegini
aciklayan bir metafor olarak da islev gorebilir—bu, 6zellikle “doniistiiriicii 6grenmenin
yogun bicimde ortaya ¢ikmasinin daha olasi oldugu, ‘sinirda’ deneyimlenen dinamik ve
zaman zaman kaotik bir enerji”ye isaret etmektedir (s. 3). Bununla birlikte MCK, farkh
topluluklar arasinda ya da topluluklarin kendi i¢lerinde, “gesitli gruplarin esitsiz bir gii¢
alani icinde rekabet ettigi” durumlarda, 6grenmenin “gligstizlestirici, merkezsizlestirici
ve insanliktan uzaklastiric1” bicimler alabilecegini de gostermektedir (s. 3). Dolayisiyla
sinir alanlarina dikkat etmek, yalnizca gerceklesen 6grenmeyi degil, ayn1 zamanda
yetiskin egitimi uygulamalarina i¢ckin olan bazi etik ve normatif sorunlar1 da goériintr

kilmaktadir.

Bu calismanin amaci, marjinallestirilmis bir yetiskin 68renen grubunu, sosyal 6grenme

teorisi ve 6zellikle uygulama topluluklar teorik perspektifinden incelemektir.
Yontem

Nitel arastirma siirecle ilgilendigi ve silireci anlamak sonu¢ aramaktan daha 6nemli
oldugu icin bu calismada nitel desen secilmistir (Bogdan & Biklen, 1998; Merriam,
1998). Ayrica, nitel arastirma esnektir (Patton, 1990). Arastirma stireci stirekli olarak
degisir ve gelisir. Dinamik, stirekli gelisen bir siireci anlamaya calistigimiz icin bu

paradigma tercih edilmistir.

Gortismeler icin rastlantisal olmayan, amacgh bir Vika mensuplar1 érneklemi secilmistir.
Vikanlarin tercih edilmesinin nedeni, goniilliiliik esasina dayanan ve marjinallestirilmis
bir sosyal grupta 6grenme siirecini incelemek istememizdir. Vika, hukuken taninan bir
din olmasina ve “Amerika’daki en hizli biiyiiyen din olarak gériinmesine” ragmen (Allen,

2001, s. 1), uyeleri taciz ve/veya ayrimciliga ugrama korkusuyla inanclarini agiklamakta
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halen isteksiz davranmaktadir. Warwick (1995), aile iiyelerinin onaylamamasinin, Vika
mensubu bireyi ya kimligini gizlemeye ya da kimligini aciklayip yipratici sonuclarla
yuzlesmeye zorladigini belirterek, Vika gruplarinin maruz kaldigi damgalamay:
temellendirmektedir. Vika'nin “Satanizm’in bir bi¢cimi olup olmadigina dair kafa
karisiklig1” nedeniyle baz1 Vika mensuplari, is kaybi yasadiklarini ve velayet davalariyla
kars1 karsiya kaldiklarini bildirmektedir (s. 131). Milwaukee Journal Sentinel’da yer alan
haberler (Blumner, 2000) ile Columbus Dispatch’te yayimlanan haberler (Blundo, 2001),
Vika ile iliskilendirilen bireylere yonelik yakin donemde gerceklesen taciz vakalarini
ortaya koymaktadir. Ilk haberde, bir devlet okulunda &égrenim goéren bir ergen
ogrencinin, diger baz1 davraniglarinin yani sira Vika lizerine bir kitap okumasi ve sagini
siyaha boyamasi nedeniyle ‘cadi’ olarak damgalandigi; bu gerekceyle 15 giin streyle
okuldan uzaklastirildigl, ancak s6z konusu cezanin daha sonra Amerikan Sivil
Ozgiirliikler Birligi'nin actifi dava sonucunda geri alindig1 belirtilmektedir. Ikinci
haberde ise Ohio eyaletinin Dayton kentinde yasayan Vika mensuplarinin, “taki, tiitsi,
degerli taslar, kristaller, kitaplar ve tarot fali hizmetleri” sunmay1 amagclayan bir isletme
kurmak isteyen bir kisiye verilen isyeri ruhsati ret kararin1 protesto ettikleri ve bu

karar1 basariyla tersine ¢evirdikleri anlatilmaktadir (s. 1).

Katilimcilar1 bulmak icin, cadilar veya Vikanlar ile ilgili web siteleri lizerinde 6n
arastirma yapildi. Arama sonucunda, birkac kisiye ait e-posta adresleri ve Vikan listeleri
elde edildi. Arastirmanin amacini agiklayan ve goriisme i¢cin goniilliilere ¢agrida bulunan
bir e-posta gonderildi. Kendimizi, Vikan grubuna liye olmanin 6grenme ve grup stireci
yonlerini anlamak isteyen yetiskin egitimcileri olarak tanittik. Goniilli katilimcilar,
Amerika Birlesik Devletleri'nin glineydogusundaki biiytik bir metropol bolgesinin 90 mil
yarigapindaki cadi topluluklarindan arandi. Bir durumda, bir cadi toplulugunun bas
rahibi diger topluluk iiyelerinden goriismeye katilmalarini rica etti. Katihmcilara 25

dolar 6dendi ve bu para genellikle cadi topluluklarinin projelerine bagislandi.

Nihai 6rneklem, yaslar1 26 ile 59 arasinda degisen 8’i erkek ve 12’si kadin olmak tlizere
20 Beyaz yetiskinden olusmaktadir. Katilimcilardan biri 20’li yaslarda, 10’'u 30’lu
yaslarda, 5'i 40-49 yas araliginda ve 4’ 50-59 yas araligindadir. Katilimcilarin
kendilerini Vikan olarak tanimladiklari stire 2 ile 25 yil arasinda degismektedir. Mevcut
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cad1 topluluklarinin bir tyesi olarak gecirdikleri siire ise 1 ile 21 yil arasinda
degismektedir. iki katilimci, simdilerde bireysel ibadet etseler de, gegmiste bir gruba iiye
olduklarini belirtmistir. Egitim diizeyleri lise mezuniyetinden doktora derecesine kadar
uzanmaktadir. Yirmi katilimcidan on dokuzu tiniversite ya da daha ileri diizeyde egitim
almistir. Katilimcilarin meslekleri arasinda 6gretmen, avukat, bilgisayar danismani,
gazeteci, danisman, yonetici, marangoz ve ev hanimi yer almaktadir (bkz. Tablo 1).
Beyaz, iyi egitimli ve biiyiik 6lciide profesyonel mesleklerden olusan bu 6rneklem, genel

olarak Vika tiyeliginin demografik yapisini yansitmaktadir (Berger, 1999).

Yar1 yapilandirilmis bir gériisme formati kullanildi. Arastirilan alanlar arasinda kisinin

nasil Vikan oldugu ve Vikan olma stirecinde 6grendikleri yer aldu.

Veriler, sabit karsilastirma yontemi kullanilarak tiimevarimsal olarak analiz edildi
(Glaser & Strauss, 1967; Strauss & Corbin, 1998). Goriismeler gerceklestirilip
transkripsiyonu yapildiktan sonra, ekip tiyelerinin her biri transkriptleri okudu, tekrar
okumalar yapti ve katilim, kimlik gelisimi ve 6grenme siireciyle ilgili anahtar noktalar ve
temalar dogrultusunda kodlamalar yapti. Arastirma ekibi, kendi analizlerini tartismak
lizere bir¢ok kez bir araya geldi. Ayni transkript icinde ve farklh transkriptler arasinda
veriler ve yorumlar arasinda siirekli gidip gelinerek temalar ortaya cikarldi. Ilgili
temalar, bu marjinallesmis uygulama toplulugunda katilim, 6grenme ve kimlik gelisimi

ile ilgili sorularimizi ele alan kategoriler halinde diizenlendi.

BULGULAR

Veri analizi, bu ¢alismanin uygulama topluluklar1 kuramsal perspektifi dogrultusunda
gerceklestirilmis ve (a) katihm yoériingesi, (b) uygulama icinde 6grenme ve (c) kimlik

gelisimi olmak tUzere li¢ temel tema etrafinda bulgular elde edilmistir.
Katilim Yortingesi

Marjinal bir gruba katilmak i¢in 6ncelikle boyle bir grubun varliginin farkinda olmak ve
ardindan bu gruba nasil girilebilecegini bilmek gerekir. Tiim katilimcilarimiz ana akim
dini gruplardan bir miktar memnuniyetsizlik duyduklarini ve manevi bir yuva
aradiklarini belirtmistir. Ornegin Raven, “her zaman bir sey aradigin1” ve “hayatina
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anlam katan bir sey aradigini” ifade etmistir. Bazilar1 bir siire Dogu felsefesi veya dinini

benimsemis; sonunda hepsi Wicca ile tanismistir.

Tablo 1 Vikan Demografisi

isim Yas | Meslek Egitim Cinsiyet Vikan Siiresi
(y1)
Ariell 39 Diikkan sahibi Lisansiistii Kadin 10
Arwen 39 Bilgisayar danismani Universite Kadin 21
0grenimi
(tamamlanm
amis)
Arora Twilight 46 Web yoéneticisi/tasarimcisi Universite Kadin 13
O0grenimi
(tamamlanm
amis)
Cerulia 37 Gazeteci Lisans Kadin 4
Choice 41 Avukat Lisansiistii Erkek 3
(Hukuk)
Daryl 39 Marangoz Universite Erkek 25
O0grenimi
(tamamlanm
amis)
Lord Hermes 41 Miifettis/Su kontrol tesisi Yiiksek lisans | Erkek 6
Lady Kyairthwen 36 Tam zamanl rahibe Universite Kadin 14
O0grenimi
(tamamlanm
101 K : amis)
yle 26 Denetci BA Erkek 8
Lady Devayana 52 Ogretmen Doktora Kadin 13
Lady Ramona 49 Teknik destek Lisans Kadin 19
Little Bear 56 Egitmen Doktora Erkek 10
Maira Luna 30 Baski endiistrisi Yiiksek lisans | Kadin 6
Minerva 45 idari asistan Universite Kadin 7
O0grenimi
(tamamlanm
amis)
Moonshadow 39 Servis temsilcisi On lisans Kadin 7
Nunnely Ar'mu 50 Ogretmen Lisansiistii Kadin 2
Raphael 33 Ruh saglig1 calisani Lisansiistii Erkek 4
Raven 33 Hukuk asistani Universite Kadin 6
0grenimi
(tamamlanm
amis)
Sam 39 Avukat Lisansiistil Erkek 24
(Hukuk)
Lord Ziggy 59 Yonetici Lise Erkek 26

Daha geleneksel dinlerin aksine, Vika yeni iiyeler kazanmak amaciyla o6rgiitlii bir
bicimde faaliyet gostermemekte; yerel cadi topluluklarinin 6tesinde ulusal bir merkez ya
da biuirokratik bir yapir bulunmamakta ve gruplar nadiren (hatta neredeyse hicbir

zaman) etkinliklerini kamuoyuna duyurmamaktadir. Buna ek olarak, ‘cadr’ olmaya
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iliskin olumsuz stereotipler ve mitler nedeniyle, Vika dinine mensup bireyler inang¢larini
baskalarina agiklama konusunda son derece secici davranmaktadir. Bu nedenle Vika ile
karsilasmak, 6grenilecek kisilerle ve birlikte pratik yapilabilecek bir grupla baglanti
kurmak ¢ogu zaman rastlantisal bicimde gerceklesmektedir. Nitekim baz1 katilimcilarin
ifade ettigi gibi, kisi Vika'ya giden yolu ‘bulmak’ zorundadir. Ornegin Lady Kyairthwen,
“bir glin bir kitabevine girdim... ve The Witches’ Way adli bir kitapla adeta yiliz ytlze
geldim... kitab1 alip eve gotiirdim” seklinde deneyimini aktarmaktadir. Daha sonra
internet uzerindeki bir elektronik ilan panosu araciligiyla baska Vikanlarla iletisime
gecmis; nihayetinde bir arkadasinin arkadasi tarafindan bir grupla tanistirilmistir. Bazi
katilimcilar Vika ile arkadaslari ya da tanidiklar1 araciligiyla tanistiklarini belirtirken, iki
katilimci yerel bir gazetede yayimlanan “Mahalledeki Cadilar” bashikli bir yaziyr
gordiiklerini, i¢ katilimci ise alternatif bir gazetede yer alan ve bir posta kutusu
numarasina basvuru mektubu gonderilmesini isteyen bir ilanla karsilastiklarim ifade
etmistir. Moonshadow ise yazarlar grubunun aylik toplantisina katildig1 sirada, goérece

daha sira disi1 bir karsilasma deneyimi yasamistir:

Cadilar Bayrami icin gergek bir cadi (tirnak iginde) olan bir konusmac1 davet
etmislerdi, ben de gittim ve evet, tabii ki bu ¢cok sagma olmaliyd1 [kahkahalar]. Ve
bu kisi, [kilisenin adi]'nin eski basrahibi Lord Merlin'di. Ve bu gergek cadu...
Hollywood tarzi bir¢ok seyi ortadan kaldirdi ve temel olarak sihrin ilkelerinden,
dogaya kars1 degil, dogayla birlikte calismaktan bahsetti... Temel olarak, benim
inang¢larimi 6zetledi.

Moonshadow ona bir grupla nasil iletisime gecebilecegini sormus; onun gizemli cevabi
da su olmustur: “[kilisenin ad1]'nin Leydisi'ni ara.” Sonunda bir kars kiilttiir kaynaginda

bir ilan gérmiis ve kiliseyle iletisime gecmistir.

Cevredeyken. Katilimcilarin biiyiik bir b6liimii i¢in bir grupla temas kurulduktan sonra,
yetkili bir kisi (basrahip ya da basrahibe), basvuruda bulunan kisinin gruba kabul
edilecek 6lciide ciddi olup olmadigina karar vermistir. Bir egitim programina3 sahip olan
bir kilise, temel gorislerin aciklandig1 ve katiimcilarin daha fazla bilgi edinmek

istemeleri halinde isimlerini bir listeye yazdirabildikleri agik giinler diizenlemistir.

3 C.n. (“seminary”) — Geleneksel olarak kiliseye bagl “ilahiyat okulu” veya “ruhban okulu” anlamina gelmekle

“, 2

birlikte Vika’nin yapisi disinildigiinde “egitim programi” olarak ele almak daha dogru olur.
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Bununla birlikte, bu agik gilinler sirasinda kidemli iiyeler katiimcilar1 gayri resmi
bicimde degerlendirmis ve Moonshadow’in aktardigina gore, “bir kisi hakkinda

edindiginiz hisse bagh olarak”, katihmcilar yeniden davet edilmis ya da edilmemistir.

Bir topluluga katilmadan 6nce Vika hakkinda sahip olunan bilgi diizeyinden bagimsiz
olarak, her grubun ritiielleri ve wuygulamalar1 kendi gelenegine goére farklihik
gostermektedir; bu nedenle yeni katilimcilarin topluluga biitiiniiyle dahil olabilmeleri
belirli bir zaman almaktadir. Arwen, “her gelenegin kendine 6zgii yanlari1 vardir” diyerek
bu duruma dikkat ¢ekmistir. Ardindan, “bizim cadi toplulugumuza 6zgu olan seylerden
biri, birinci dereceden ikinci dereceye gecebilmek i¢cin Kelt diisiincesine dayali bir zaman
cizelgesi tarih ¢alismasi yazmam gerekmesiydi” seklinde agiklamada bulunmustur. Baz
ritiiellerin uygulanma bicimleri de farklilik gosterebilmektedir; 6rnegin ‘acik cember’
uygulamasi buna ornektir. Arwen bu durumu, “ben c¢emberimi farkh sekilde
kuruyorum... Temelde sozciikleri degistiriyorum ve bazi seyleri yapma zamanimi
degistiriyorum. Bundan fazlasi degil. Benim gelenegimde 6nemli olan bicim ve onu ifade
edis seklimizdir” sozleriyle agiklamistir. ‘Eklektik, Kelt ve samanistik bir cadi
toplulugu’na mensup olan Little Bear ise, herkesin baslangi¢ta yeni katihmc1 konumunda
oldugunu su so6zlerle ifade etmistir: “Her toplulugun kendine 6zgt bir gelenegi vardir ve
ornegin tasinip yeni bir grupla iliski kursaydim, bu grubun zanaata* (craft) nasil

yaklastigini anlamak i¢in mutlaka bir 6grenme siirecinden gecmem gerekirdi.”

Merkeze hareket etme. Cevreden daha aktif katihm ve sorumluluklara dogru hareket,
baz1 gruplarda digerlerine gore daha resmilestirilmis bir formattadir. Arastirmamiza
katilanlarin bircogunun mensup oldugu Kkilisede, ilk egitim bir yil ve bir gin

bicimindedir. Arora Twilight bunu séyle aciklamistir:

Bu yapi, kademeli bir sistem olarak diizenlenmis durumda; 6grenim goren
neofitlerden (aday tlye) olusan bir grup var, ardindan ilk adimlar1 atmaya ve
inisiye olmaya (iyeliginin baslatilmasina) karar vermis Kkisiler geliyor ve bu
kisilerin becerilerini 6grenip gelistirdikleri bir zaman dilimi bulunuyor...
Sonrasinda bir sonraki asamaya geciyorlar; bu da birinci derece. Bu asamada,
baslangi¢ diizeyindeki derslerin 6greticileri haline geliyorlar.

4 C.n. Metinde gecen zanaat (craft) terimi, el sanatlarini degil; Vika gelenegi icinde “cadilik zanaati” olarak
adlandirilan ritlel, sembolik ve uygulamaya dayali pratikler bitlintini ifade etmektedir.
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Yeni gelenler, ancak kendileri ve kidemliler hazir olduklarimi hissettiklerinde kabul

edilmektedirler. Nunnely Ar'mu bu degerlendirme siirecini séyle yorumlamistir:

Sinava tabi tutulmadigini diisinliyorsun ama tiim bu gruplara katiliyorsun ve
tim bu insanlarla konusuyorsun ve onlar bir siire sonra karar veriyorlar. Sana
farkli sekillerde yoneltilen bir¢ok kiiciik s6zlii kompozisyon sorusu var ve bu
slire¢ tamamlandiginda [onlar] senin hazir olup olmadigini gayet iyi anliyorlar.

Bir liye inisiye edildikten sonra resmi olarak rahip ya da rahibe statiisii kazanmaktadir.
Bu o6zel kilisede, daha ileri diizeyde yapilan calismalar bireyin ikinci dereceye
yukselmesini saglayabilmekte; Kyle’'in ifadesiyle bu asamada “fiillen ruhban olarak
atanmis olursunuz. Yani nikdh kiyabilir, cenaze torenlerini yiirttebilir ve benzeri
ritiielleri gerceklestirebilirsiniz”. Ugiincii diizey ise son derece secicidir. Bu diizeyde yer
alanlar kilisenin ya da cadi toplulugunun kidemli tyeleridir. Kendi cadi toplulugunu
kurmus olan Ariell, bu asamadaki 6grenmesini “topluluk i¢cindeki kidemlilerle birlikte...
ozellikle biiyiik saygi duydugu Kkisiler arasindan secilmis olanlarla” strdirdigiini
belirtmistir. Ariell, bu kidemlilerin “gérevinin bir sonraki kidemli grubunu yetistirmek”
oldugunu ve “yeni gelenleri degil, Ogreticileri egittiklerini; Ogrenciler icin degil,

ogretmenler i¢in var olduklarin1” agiklamistir.

Tim katihmcilarimiz, ¢cevresel konumdan merkeze dogru ilerlemelerinde kendilerine
yardimci olan mentorlar ya da 6zel rol modellerinden s6z etmistir. Raphael, Lady
Ramona ile birlikte kilisede garaji temizledikleri bir zamani anlatmistir. Belirli bir esyay1
isaret ederek Lady Ramona ona, “Bunun ne ise yaradigini biliyor musun?” demis, o ise
“Hayir” demis ve orada oturup dinlemistir; aktardigina gére Lady Ramona da ona birkag
kisa sozle tiitsii yapmay1 6gretmistir. Lady Kyairthwen ise, birka¢ ay boyunca mentoru
ile birlikte yasamasi nedeniyle, en yogun mentorluk deneyimlerinden bazilarini
yasamistir:

Sabahlari kalkar, oturur ve konusurduk. 15 yillik deneyime sahip birine, sormak

istedigim sorular1 sorma firsatim oldu. Bunu haftanin her ginii yapiyordum.

Onunla disan cikiyor, ellerimi topraga sokuyor, bu bitkileri inceliyor ve onlari

gercekten anlamaya baslhiyordum. Sonra pazar 6gleden sonralar1 onunla formel
derslerim vardi. Kendimi [ona] adadim.

Uygulamada Ogrenme
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Katilmcilarimizin biiytiik bir bolimi, anlamh bir ruhsal aidiyet arayisi icinde yogun
bicimde okuduklarini ve kendi kendilerine 6grenmeye calistiklarini belirtmis olsa da,
Vika ile nihayet karsilastiklarinda 6grenmelerinin Vika'nin uygulamalari icinde ¢ok daha

derin bigcimde gomiilii hale geldigi goriilmektedir.

Uygulamali égrenme. Katilimcilarimiz, gorismeler boyunca Vika'ya iliskin gercek
O0grenmenin - baska bir ifadeyle her seyin bir araya geldigi noktanin—uygulamaya
dayali, deneyimsel etkinliklerde, yani bizzat pratigin kendisinde gerceklestigini ifade
etmislerdir. G6zlem, yaparak 6grenme, deneme ve hata yapma, katilimcilar tarafindan
bir cadi olma siirecinde kritik unsurlar olarak dile getirilmistir. Minerva, Vika'y1

o0grenmeyi anneligi 6grenmeye benzetmistir:

Gercek oOgrenme, tipki anne olmak ve g¢ocuk yetistirmek gibi, yasayip
deneyimleme siirecinde gerceklesir. Bezlenen, beslenen ve oyun oynanan bir
cocuga sahip olabilirsiniz; ancak cocugun fiill olarak yetistirilmesi ve onun
yasaminin bir pargasi olma deneyimi... iste bu 6grenme siirecinin bir parcasidir.
Bu durum da bundan farkli degildir. Asil olan, deneyimin kendisidir.

Raven, Vika ritlellerinin tam olarak anlasimasi i¢in gercek deneyimin Onemini

vurgulamistir:

Bir sey hakkinda okumak baska bir seydir; onu dogrudan deneyimlemek
bambagkadir. Bu, sozctiklerle kurulan bir deneyimle gercek bir diinya deneyimi
arasindaki fark gibidir; ¢emberin icinde yer almaniz ve biitiin olarak nasil
isledigini gozlemlemeniz s6z konusudur. Grup bir biitiin olarak isler ve enerjiyi
hissedersiniz; onu duyumsar ve goriirsiiniiz—bu, bir kitaptan elde edilemeyecek
bir seydir.

Gozlem ve hata yapma 0zglrliigli de 68renme stirecinin bir parcasidir. Maira Luna,

sinifta ritiiel yapmay1 nasil 6grendigini ve bunun gercek hayatta nasil isledigini soyle

anlatmistir:

Geliyorsun ve izliyorsun. Evet, ilahi boyle yapiliyor. Béyle duruyoruz. Iceri
girdiginde olanlar bunlar ve cemberin icinde her zaman belli bir yénde ytrtrsiin.
Saga dogru girip yliriiyemezsin; eger dyle yapmaya kalkarsan biri seni mutlaka
diizeltir... Bir ritlele ilk kez girdigimde... sunagin yanindan gec¢iyordum ve birinin
ritiiel gereclerinden birine bu harika kurdeleleri bagladigini goérdiim. Bazi
cadilar... gereclerimize dokunulmasi konusunda gercekten asir1 hassastir, bilirsin.
Glcln icinden cekilip gittigine inanirlar... Ben gecerken ayak parmaklarim bu
kurdelelere takildi ve bir bicagi asagi cekti. Kendi kendime, ‘Aman Tanrim,
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gereclerinden biri simdi herkesin 6niinde yerde duruyor!” dedim... Utanctan yerin
dibine girmistim ve sunu diisiindim: Buna dokunabilir miyim, egilip alabilir
miyim?... Daha inisiye bile edilmemistim... Ama kidemlilerden biri geldi, onu
yerden alip tekrar sunagin lizerine koydu. Ben de ‘Oh!” dedim.

Formal ve sezgisel bilgi. Bu uygulama toplulugunda 6grenmenin bir sonucu olarak ortaya
cikan bilgi, acik ve formel bilgi ile ortiik, sezgisel kavrayisin bir bilesimidir. Bir avukat
olan Gwydion Mordraig, Vika'y1 kesfetmeden onceki halini asir1 derecede rasyonel ve
entelektiiel biri olarak tanimlamistir. Vika’'nin, onun “sezgi ve duygularla daha fazla
temas kurmasin1” sagladigini; artik “sezgisel bir gizem dinini benimsemis biri” héaline
geldigini ifade etmistir. Ariell ise, “birinin size yol gosterebilecegini ve kapilarin nerede
oldugunu gosterebilecegini,” ancak sezgisel olarak “ilahi olanla bag kurma” noktasinda
“kapiy1 sizin agmaniz gerektigini” belirtmistir. Minerva, sezgisel bilgiye ¢ocuklugundan
beri sahip oldugunun farkinda oldugunu dile getirmistir. Ancak Vika'ya katilmadan 6nce,
“icimde oldugunu bildigim bu seylerle ne yapacagini” bilmedigini ifade etmistir. Vika
icinde ise, “insanlarin zaten bildiklerini ve kendiyle ilgili zaten bildigi seyleri
baskalarinda da gordiigini” fark ettigini sdylemistir. Ariell, sezgisel bilme halini bir
“cekirdek indirme” (core download)>® siirecine benzetmistir:
Bu o6grenmeyi en iyi sekilde soyle tamimlayabilirim: yasamimin cesitli
donemlerinde bir tiir ‘cekirdek indirme’ yasadim. Evet, ve o yillar siiren diistinme
stireci aslinda dosyalar1 diizenlemek gibiydi; ag¢ik¢ast bunu hala yapiyorum.
‘Tamam, bu su dosyaya ait.” Evet, bunu anladim. Yani benim siirecim, aldigim

biitiin bu seylerin ne anlama geldigini ¢6zmekten ibaretti... Aslinda yanitlar zaten
sende var; ihtiya¢c duydugun sey, sorular.

Paylagsilan bilgi. Vika'ya iliskin 6grenme ve bilgi, bir uygulama toplulugu olarak topluluk
geneline yayllmis durumdadir ve Arwen’in ifadesiyle, “cadi topluluklar1 i¢inde farkh
diizeylerde [uzmanlik] barindirmaktadir.” Bu siireg, acemilerin “bir araya gelip birinci
dereceye dogru birlikte calistiklar1” karsilikli bir aligveris siirecidir. Bunu, ikinci
dereceye gecis izler; bu asamada, “birini birinci dereceye kadar egitebilmis olmaniz
gerekir. Yani bilginizi aktarirsiniz, karsihgin verirsiniz... Uciincii derecede ise kendi

toplulugunuza sahip olursunuz ve insanlari Uglincli dereceye kadar inisiye edersiniz.”

5 C.n. Katilimainin “core download” ifadesi, sezgisel ve biitiinsel bilginin ani bir farkindalik halinde
deneyimlenmesini betimleyen metaforik bir anlatimdir. Bu ifade, bilginin disaridan aktariimasindan ziyade,
bireyin i¢sel bilgisinin farkina varma ve sonradan anlamlandirma sirecine isaret etmektedir.
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Cerulia, 13 kisiden olusan cadi toplulugunda “herkesin birbirine 6gretmenlik yaptigin1”
anlatmistir. Birlikte cember olusturduklarinda rittelleri planladiklarini ve her seferinde
kimin neyi yapacagina karar verdiklerini; “herkesin bir rol iistlendigini, ¢linkii herkesin
surece katilmasinin 6nemli oldugunu” belirtmistir. Aurora Twilight ise 6grenme

stirecinde su duruma dikkat ¢ekmistir:

Vika grubunun i¢inde kendi yerinizi ve yeteneklerinizi tanimaya basladiginiz bir
donem vardir; herkesin yetenekleri vardir ve herkesin farkli gorevleri de
bulunur. Hepimiz ¢ok iyi ritiiel rahipleri ya da rahibeleri degiliz. Bazilarimiz
kalabalik 6niinde iki climleyi art arda kuramaz.. Ama hepimizin gercekten,
gercekten iyi oldugu seyler vardir.

Her bir cadi toplulugu ya da her bir gelenek icinde 6grenilen bilginin paylasiimasi
amac¢lanmakta ve bu paylasim, daha genis bir bilgi ve pratik birikimine katkida
bulunmaktadir. Gwydion Mordraig, “her inisiyenin sorular1 yanitlayabilecegini ve ¢cogu
zaman da bunu yaptigini; 6grendigimiz bilgileri baskalarina aktarmanin kiliseye ve dine
hizmet etmenin bir parcasi olarak goriildiigiini” ifade etmistir. Iki gelenegi bir arada
suirdiiren Daryl ise durumu su sekilde agiklamistir:

Onun gelenegini biliyorum ve [diger] gelenegi de biliyorum; ikisini birlikte

kullaniyorum. Bu yilizden taniniyorum, ¢iinkii her ikisinde de daha iyi isleyen

seyler var ve ben bunlar1 biitiinlestirmeyi seviyorum. Bu da isin bir parcasi

aslinda. Birinin bunu yapmasini istersiniz, ¢iinkii bu, yapilan biitiin ¢alismay1
ileriye tasir.

Kimlik Gelistirme

Calismamizin tglincii temel bulgusu, uygulama icinde gerceklesen oOgrenmeye ve
cevreden merkeze dogru hareketlilie eslik eden agik bir kimlik gelisimi siirecinin
varligidir. Arastirmamizda, katilimcilar daha fazla 6grendikce, uygulamada yetkinlikleri
arttikca ve bagh olduklar1 gelenegin kademeleri icinde ilerledikge, “usta bir uygulayici
olarak kimlik duygusunun giderek giiclenmesi’nin (Lave & Wenger, 1991, s. 111) ortaya
ciktig1 gorulmistir. Lady Devayana, kendi yolculugunu ve devam eden 68renme siirecini

su sozlerle anlatmistir:

[Inisiye olmak] bu aslinda sadece baslangictir. Inisiye oldugunuzda, bilirsiniz,
‘kendini bil’ dersi vardir—bu birinci derecedir... Yaklasik bes yil sonra ikinci
dereceye gectim ve bu, grubun bir tiir 6gretmeni haline geldiginiz noktadir...
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Uciincii derece ise her seye yeniden basladifiniz yerdir; ciinkii tigiincii derece,
hizmete tam ve eksiksiz bir adanmighktir... Kidemlilik meselesi ise biiyiik olan,
hani su ‘esas mesele’ gibi goriiniir ama inanin 6yle degildir. Bu, her seye sifirdan
basladiginiz ve tam anlamiyla bir hizmetkadr oldugunuzu bildiginiz yerdir;
gercekten, gercekten 68renmeniz gereken yer de burasidir.

Ogrenme ve kimlik gelisimi birbiriyle iliskili ve birbirine bagimhidir. Lady Ramona, cad1
olarak gelisimlerinin farkli asamalarinda olan ti¢ kadini tasvir eden bir resim hakkinda

yaptig1 tartismada bu baglantiy1 soyle ifade etmistir:

Hepimiz bakire® olarak baslariz. Cok safizdir; kim oldugumuzu bilmeyiz. Sonra
tanricayla iligkilendirilen anne asamasina geceriz; burada ikili dogamizin farkina
varilir. Ardindan tigiincii derece olan ‘yash kadin’ (crone) gelir; bu asama, bakire
ve anne evrelerinden ge¢mis, bilge olandir. Bu noktada kisi gercekten kim
oldugunu bulur ve bilgeligi ile 68retilerini baskalarina aktarabilir.

Bir Vikan adi almak. Bu toplulugun bir liyesi olmanin igerdigi kimlik gelisiminin en
goriniir boyutlarindan biri, bir zanaat (craft) adi edinmektir. Genellikle Kelt, Nordik,
Kizilderili, Misir, Yunan ve Roma mitolojilerinden secilen bu adlar, kisinin dilerse kendi
olusturdugu bir ad da olabilir. Cogunlukla bir cadi topluluguna inisiye olunurken
gerceklestirilen bu adlandirma ritiieli son derece ciddiye alinmaktadir. Adlandirmanin
glic tasidig1 kabul edildiginden, bireyden sectigi adin hem olumlu hem de olumsuz
cagrisimlarin1  biitiiniiyle kavramasi beklenmektedir. Katilimcilarimizin bir kismi,

meditatif bir durumda iken kendilerine bir adin ‘verildigini’ bildirmistir.

Lord Hermes'in agikladig1 tzere, bu ad hem bireyin yasaminin o anki doneminde kim
oldugunu dogrulamakta hem de Kkisiligine katmayr arzuladigr 6zellikleri
somutlastirmaktadir. Lady Kyairthwen ise, adinin Cerridwen”in Isko¢ Galcesindeki

karsilig1 oldugunu ve bu adin yasamini nasil etkiledigini su sozlerle agiklamistir:

Onun kutsal kazanindan gelen o esinlenmeyi yasamima tasimak istedim. Ilgingtir
ki, kutsal bir mekanda bu adi aldiktan sonra yaraticiligim adeta zirve yaptu.
Gergekten ¢ok daha zanaat odakli olmaya, ellerimle bir seyler yapmaya basladim.
Dikis dikiyorum. Resim yapiyorum. Yaziyorum. Ciziyorum. Seramik tliretiyorum...
Vika'y1 bulup bu adi secene kadar sahip oldugum biitiin cicekleri oldiirtirdiim;

6 C.n. (“maiden—mother—crone”) “bakire-anne-yasli kadin” iiclemesi Vika literatiiriinde yerlesik bir sembolik
donglddr.
7 C.n. Cerridwen, Kelt mitolojisinde bilgelik ve yaratici ilhami simgeleyen bir tanriga figiiriidiir.
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simdi ise bitkilerimi 6ldiirmiiyorum... Yasamima katmak istedigim baska yonler
de vardi. O bir anne. Ben de ¢ocuk sahibi olmay1 ¢ok istiyorum.

Raven, adinin kokenini Kizilderili mitolojisine dayandirmis; bu adin sifa ve biyiiyle
iliskilendirildigini belirtmistir. Bir zanaat adinin kimligi nasil etkiledigini ise su sozlerle

aciklamistir:

Bir zanaat adi1 aldiginizda, yasaminiza hangi enerjiyi dahil ettiginiz konusunda
cok dikkatli olmaniz gerekir; ¢iinkii bunu yasaminizda somutlastirirsiniz. Bu
nedenle bana istedigim nitelikleri kazandiracak bir ad ariyordum: psisik
farkindalik, biiylisel yetenek ve, sey, hem kendim hem de baskalar: i¢in sifay1
kapsayan kisisel sorumluluk... Benim icin adim, gercekten oldugum kisinin bir
parcasidir. Onu igsellestirdim ve benimsedim; bu, bu kapilardan c¢iktigimda
ortadan kaybolan bir sey degil.

Dolayisiyla bir Vika adi edinmek, bireyin hem ulagmay1 arzuladig1 nitelikleri bilingli
bicimde i¢sellestirme ¢abasini hem de o anda kim oldugunu yansitmay1 amaglayan bir

surectir.

Kimlik degisimi. Calismamiza katilan her birey, Vika topluluguna katiliminin bir sonucu
olarak benlik algisinda meydana gelen degisimleri betimleyebilmistir. Katihmcilar,
kendilerini daha dengeli ve biitiinlesmis, daha distinceli ve hosgoriilii, ayn1 zamanda

daha giiclenmis hissettiklerini ifade etmislerdir.

Denge, Vika’da 6nemli bir kavramdir ve sasirtici olmayan bir bicimde katihimcilar,
Vika'nin yasamlarinda onlara bir denge duygusu kazandirdigini ifade etmislerdir.
Ornegin Gwydion Mordraig, gecmiste kendisini asir1 derecede rasyonel ve bilimsel bir
bakis acisina sahip biri olarak gordigini belirtmistir. Vika sayesinde “sezgi ve
duygularla daha fazla temas kurabildigini” dile getirmistir. Zamanla, “gercekligin ve
seylerin dogasinin sanildig1 kadar somut ve siyah-beyaz olmadigini... aydinlatilmasi
gereken ¢ok daha fazla sezgisel ve akil-dis1 boyut bulundugunu” fark ettigini ifade
etmistir. Artik “bilimin giderek daha biiyiisel, bliyiiniin ise daha bilimsel hale geldigini”
ve “evrenin aslinda ne kadar biiyiilii ve mistik bir yer oldugunu” gérdigiinii séylemistir.
Bir avukat olarak ise, “insanlara yalnizca teknik bir bakis agisindan yaklasmadig icin

sorunlari olan kisilere karsi daha agik ve daha yardima olabildigini” belirtmistir.
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Denge kavramiyla yakindan iligkili olan bir diger husus, benligin farkli yonlerini bir
biitiin halinde birlestirebilme ve bu yonler arasindaki dengeyi koruyabilme yetisidir.
Cerulia, Vika’nin yasamina “bir denge getirmesi” sayesinde kendisini daha 6zgiivenli,
daha sakin, daha mutlu ve daha huzurlu hissettigini ifade etmistir. Artik kendisini “isteki
biri, evdeki baska biri ya da aile toplantisindaki farkl bir kisi” olarak degil, “tek ve biitiin
bir kisi” olarak deneyimledigini; bu biitlinlesmenin ise yasamina biiytik 6l¢tide i¢sel bir

rahatlik ve denge kattigini belirtmistir.

Kyle, Vika'ya katilmadan onceki benlik algisini agiklamak i¢in c¢atlamis bir ayna

metaforunu kullanmistir:

Bir ayna catladiginda farkh parcalar goriindiigiini bilirsin; hani... kendini bir
parcada burada, baska bir par¢ada surada goriirsiin... O noktada hepsi aslinda
farkli aynalar gibidir. Yani farkl roller gibidirler... Ben iyi bir 6grenciydim, bir
oguldum, sadik bir torundum, bu tiir seylerdi hepsi. Ama aslinda hi¢bir zaman
gercek degildim; her sey parcalanmisti.

Kyle’in Vikan olma strecinde yasadigi 6grenme ve calisma, aynadaki yansimanin da

degismesiyle sonuglanmistir:

Icimdeki tiim meselelerle nihayet yiizlestikten sonra, ayna yeniden bir araya
geliyor ve o roller biitiinlesmis bir Kkisiyi olusturuyor. Artik ‘bu ben miyim, bu mu
benim, yoksa su taraftaki parga m1 gercekten ben?’ gibi sorularla ugrasmak
zorunda kalmiyorum. Hepsi... hepsi yeniden birlesti ve tamam, iste bu benim. O
roller benim. Beni ben yapan seyler onlar.

Vikan olma siireci, katilimcilarin diinyaya, diger insanlara ve diinyadaki varoluslarina
iliskin diistinme bigimleri tizerinde etkili olmustur. Katilimcilar, daha diistinsel ve daha
hosgoriilii hale geldiklerinden s6z etmislerdir. Little Bear, kendisinin “cok daha ige
dontik, derinlemesine diisiinen biri” haline geldigini ifade etmistir. Bu degisimi hem
yetiskin olarak gelisimiyle hem de Vikan kimligiyle iliskilendirmistir:
Yas aldik¢a, yasaminiza doniip bakma ve daha i¢ge doniik olma ydniinde dogal bir
egilim olusur; ancak bu egilim, Vikan olmam gercegiyle biyik olciide
sekillenmektedir. Vikan olmayan birine kiyasla, yasam akisi i¢indeki konumumu

daha iyi yorumlamami ve anlamami saglayan tekniklere ve bilgi birikimine
sahibim.
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Raphael, Vika'nin, “islerin dogru ya da yanls tek bir yapilma bicimi oldugu ve bunun
tartismaya kapali oldugu” yoniindeki diinya goriisiinii sorgulamasina yol actigini
belirtmistir. Artik “ufkunun biiylik Ol¢lide genisledigini... insanlar1 kaliplara sokma
egilimine karsi ¢cok daha fazla direnebildigini” ifade etmistir. Bir duruma “siyah ya da
beyaz bir yanit vermek yerine, gri tonlarin1 aramaya” ¢alistigin1 sdylemistir. Bununla es
zamanl olarak, “hosgori duzeyinin arttigin1” ve “durumun tiim yonlerine bakabildigini;
dolayisiyla biraz daha hosgoriilii ve biraz daha anlayish hale geldigini” dile getirmistir.
Vika’dan oOnce Lord Ziggy, “farkli insanlarin fikirlerine tahammil edemedigini”
belirtirken; simdi ise, 6zellikle ¢esitli azinlik gruplariyla ¢alistig1 is ortaminda kendisine
biiyiik 6lciide yardimci oldugunu diisiindiigi “agik bir zihne” sahip oldugunu ifade

etmistir.

Son olarak, baz1 katilimcilar Vikan olduktan sonra kendilerini daha gili¢lii ve daha yetkin
hissettiklerine dikkat cekmistir. Ogrenme siirecini “bir olma siireci” olarak tanimlayan
ve bu siirecte “bir enerji toplanmas1” oldugunu ifade eden Ramona, artik daha giigli
hissettigini ve “kararlar alip sonrasinda bunlar nedeniyle sucluluk duymadigini”
belirtmistir. Minerva ise, “Oncesine kiyasla hayata karsi ¢ok daha tutkulu oldugunu ve
glinliik yasaminda kendini daha yetkin hissettigini” dile getirmistir. Raven kendisini

“daha o6zglivenli... silik, sessiz biri olmaktan daha uzak” olarak tanimlamistir.

Daryl ise Vikan olmanin, yaptig1 ise, baska tiirli sahip olamayacag: bir gii¢ ve anlam
kattigin1 ifade etmistir. Marangoz olan Daryl, Vika'nin is yasaminda nasil bir fark
yarattigini aciklarken, bir santiyede insanlara nasil liderlik edilecegini 6grenmekte

oldugunu ve zamanla sunu fark ettigini belirtmistir:

Insanlar benimle ¢alismay1 gercekten seviyorlar ¢iinkii benimle calisirken sanat
yaptiklarini hissediyorlar. Ben de yaptiklari ise ruhlarindan bir parc¢a katmalarini
istiyorum. ... Bu ylizden adimi koyacagim ya da biriyle birlikte ortaya ¢ikaracagim
is mutlaka iyi oluyor; ciinkii benim ruhum isin icinde, birlikte ¢alistigim herkesin
de ruhu isin icinde oluyor. Vika'nin bana kattig1 seylerden biri de bu. ... Vika bana,
baskalarinda pek olmayan bir calisma saygisi (emege duyulan bir hiirmet)
kazandirdi.

Dolayisiyla, bu uygulama toplulugunun katilimcilar1 igin kimlik gelisimi, pratik ile

ogrenme arasindaki karsilikli iliskinin temel ¢iktilarindan biridir. Katihmcilar ¢cevreden
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merkeze dogru ilerledikce, giderek artan statii ve sorumluluga sahip cadilar haline
gelmektedirler. Ayn1 zamanda, kim olduklarini ve kim olmak istediklerini yansitan,
zanaatla (craft) iliskili bir kimligi de benimsemektedirler. Kimlik duragan degil, siirekli
gelisen bir siirectir. Cadi olma siirecinde bireylerin kimlikleri; daha dengeli ve
biitiinlesmis, daha diisiinceli ve hosgoriilii, ayn1 zamanda daha gii¢lii ve yetkin hisseden

bireyler haline gelmeleriyle ¢esitli bicimlerde doniistime ugramistir.
TARTISMA

Bu calismanin amaci, marjinallestirilmis ya da damgalanmis bir uygulama toplulugu olan
cadilar toplulugunun, katilim, 6grenme ve kimlik agisindan nasil isledigini incelemekti.
Arastirma sonucunda bir katilim yoériingesi ortaya konmus; bunun yani sira uygulamada
ogrenmeye iliskin bir model ve kimlik gelisimine dair bir siire¢ belirlenmistir. Asagida
bu bulgular ve bunlarin yetiskin 06grenmesi agisindan tasidiglr ¢ikarimlar

tartisilmaktadir.

Cevreden merkeze dogru ilerleme siireci, diger uygulama topluluklarinda gézlenen
sureclere buyiik 6l¢iide benzemekle birlikte, bu toplulugun marjinal bir konumda olmasi
nedeniyle gruba katilmanin daha zor oldugu; gruba katildiktan sonra ise bireylerin
ilerleyisinin topluluk icindeki kidemliler tarafindan daha formel ve yakindan
denetlendigi soylenebilir. Tim katilimcilar, rastlantisal bir karsilasma sonucunda bir
Vikan topluluguna dahil olmadan 6nce, kendilerine ait bir manevi aidiyet alan1 arayisi
icinde yillar gecirdiklerini ve bu stirecte biiytk 6lciide bireysel olarak ¢alistiklarini ifade
etmislerdir. Vikanlar, inang¢larinin onlara iliskin yeterli bilgisi olmayan gruplar
tarafindan carpitilmasindan ya da sansasyonel bicimde sunulmasindan ¢ekindikleri igin,
katilmcilar  topluluga kabul edilmeden Once titizlikle degerlendirildiklerini
belirtmislerdir. ilging bir bicimde, arastirmacilar olarak bizlere de katihmcilara erisim
izni verilmeden once guvenilirligimiz ve niyetlerimiz a¢isindan kapsaml bir
degerlendirmeden gegirildigimiz ifade edilmistir. Oysa uygulama topluluklarinin buytik
cogunlugu, is yasaminda, aile icinde ya da sosyal ve yurttaslik temelli ilgi alanlari

etrafinda gorece kendiliginden olusmaktadir (Wenger, 1998). Bu baglamda, Vikan
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gruplarinda gozlenen giiclii secici kabul mekanizmalarinin, s6z konusu toplulugun

marjinal konumuyla iliskili oldugu ileri siiriilebilir.

Benzer bicimde, yeni katiimcidan kidemli konumuna ge¢is de olduk¢a formallesmis
olup, birden fazla bilgi diizeyini ve zanaat ustali1 derecesini icermektedir. Gerek biiyiik
bir kiliseye bagh bir egitim programinda gerekse kiiciik bir topluluk icinde olsun,
cevreden merkeze dogru ilerlemenin temelini, ustalagsmasi yillar alan yapilandirilmis bir
miifredat olusturmaktadir. Lave ve Wenger’in (1991) mesru cevresel katiim modeline
gore, toplulugun cekirdegini ya da merkezini tanimlayan unsur, artan diizeyde katilim ve
etkinliktir. Billett (1998) ise bu ilerleyisin kismen bireyin sahip oldugu 6n bilgiye
dayandigin ileri stirmektedir: “Bireylerin mevcut kavramlar1 ve prosediirleri, belirli
etkinliklere nasil katilabileceklerini ve dolayisiyla bu etkinliklerden nasil

ogrenebileceklerini belirler. Bu bilgi temeli, tutumlar1 ve tercihleri de kapsar” (s. 30).

Katilm diizeyi ve mevcut bilgi birikimi, bireyin ¢evreden merkeze dogru ilerleyisini
etkileyen onemli etmenlerdir. Bu ¢alismaya katilan bireyler 6zelinde, katilimcilarin
biiyiik ¢cogunlugunun yiiksek egitimli profesyoneller oldugu ve manevi yolculuklarinin
bir parcasi olarak yillar siiren bireysel 6grenme siireclerinden gectikleri gériilmektedir.
Bununla birlikte, uygulamaya dayali 6grenmenin yani sira, ustalasilmasi gereken kayda
deger bir bilgi birikimi de bulunmaktadir. Marjinal bir topluluk s6z konusu oldugunda,
bu bilginin ana akim kanallar araciligiyla edinilmesi giic —hatta kimi durumlarda
olanaksiz— oldugundan, s6z konusu bilgi dogrudan uygulama toplulugunun

miifredatinin bir pargasi haline gelmektedir.

Wenger’e (1998) gore uygulama topluluklar: yerel nitelikte olmakla birlikte, “diinyanin
geri kalanindan yalitik bicimde ele alinamaz ya da diger pratiklerden bagimsiz olarak
anlasilamaz; zira farkl ugras alanlar1 birbirleriyle siki bicimde baglantilidir” (s. 103).
Bunun temel nedenlerinden biri, her bir bireyin ayni anda birden fazla uygulama
toplulugunun tyesi olmasidir. Ancak bu ¢alismadan elde edilen bulgular, marjinal bir
uygulama toplulugunun—benzer topluluklarla (bu 6rnekte diger Vikan gruplariyla)
iliski kurabilse bile—ana akim uygulama topluluklariyla ac¢ik bigimde etkilesime girme
olanagina sahip olmadigini gdstermektedir. Damgalanma, dislanma ya da tacize ugrama
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korkusu (Blundo, 2001; Warwick, 1995) nedeniyle, ¢calismamiza katilan bireylerin
biyiik c¢ogunlugu Vikan wuygulama topluluguna tyeliklerini gizli tutmus; kimi
durumlarda aile topluluklar1 dahil olmak iizere, Vikan yasamlan ile diger topluluklar
arasinda son derece sinirl bir kesisim alan1 olugsmustur. Ornegin, inanclarinin aciga
¢ikmasinin ardindan bir donem bir havayolu sirketindeki gorevinden uzaklastirilan Lord
Ziggy, bu deneyim sonucunda “bunun yapilmayacagini”, yani bir cadi oldugunu agik
etmenin mimkin olmadigin1 6grenmistir. Benzer bir bicimde, kendi cadi toplulugunun
basrahibesi olan Lady Devayana, lisede 6gretmenlik yapmakta ve zaman zaman edebiyat
ve tarih baglaminda cadi temasini ele alan dersler sunmaktadir; ancak 6grenciler
“bilmedikleri” ve ilgisinin yalnizca akademik oldugunu disiindiikleri i¢in, onun bir
“gercek cadiy1” sinifa davet edebilecegini soylemesi miimkiin olabilmektedir. Dolayisiyla,
katilimcilar yasamlarinin diger alanlarinda beyaz, iyi egitimli ve profesyonel bireyler
olarak gorece ayricalikli bir konuma sahip olsalar da, bu sosyal sermayenin marjinal bir

gruba tiyeliklerini goriiniir kilma konusunda sinirl bir etkisi oldugu goriilmektedir.

Bu calisma, marjinal bir uygulama toplulugunda katilimin ana akim ortiintiilerden nasil
farklilasabilecegine iliskin baz1 icgoriiler sunmanin yani sira, bu tiir topluluklara 6zgu
ogrenme ve kimlik olusumu siire¢lerine dair daha 6zgiil bulgular da ortaya koymustur.
Ogrenme; dersler, bireysel calisma ve mentorluk yoluyla gerceklesen siireglerle,
enformel ve deneyimsel 6grenmenin i¢ ice gectigi bir yap1 sergilemektedir. Bu noktada,
katilimcilarin biiyiik cogunlugunun, Vikan olma yolunda ilerlemeyi saglayan ve asamali
dersler sunan kendi egitim programina sahip bir topluluga mensup oldugunu belirtmek
onemlidir. Dolayisiyla, bu o6rneklemde formel 6grenme bileseni daha goriniir hale
gelmis olabilir; bununla birlikte, s6z konusu topluluga bagh olmayan katilimcilarin da
daha diizensiz ve ihtiyaca gore sekillenen bir bicimde derslere ve atdlye ¢alismalarina

katildiklar1 goriilmektedir.

Her ne kadar herhangi bir sosyal gruba katilim siirecinde dersler ve bireysel calismanin
ogrenmenin bir parcasi olmasi beklenebilir olsa da, bu g¢alismada mentorluk
uygulamalarinin yayginhig1 6zellikle dikkat cekicidir. Vika gibi marjinal gruplarin, ana

akim kanallar araciligiyla egitim vermenin bitliniiyle kabul edilebilir oldugu
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topluluklara kiyasla, kisisel rehberlige ve kendi tiyelerini yetistirmeye daha fazla bel
baglamak zorunda kaldiklar1 diisiiniilebilir. Mentorlugun bu denli yaygin olmasinin bir
diger nedeni ise Vikan dininin dogasiyla iliskili olabilir. Tiim Vikanlar tarafindan
paylasilan bazi genel ilke ve uygulamalar bulunmakla birlikte, her bir cadi toplulugu
kendine 6zgli geleneklere sahiptir ve bu gelenekler, yash iiyelerden yeni katilimcilara

s0zlii ve deneyimsel yollarla aktarilmaktadir.

Bu calismada mentorluk olarak adlandirdigimiz siireg, ayni zamanda ¢iraklik, “kusaklar
arasi karsilasmalar” (Wenger, 1998, s. 99), model alma ya da rehberlik gibi, sosyal
ogrenme kuraminin merkezinde yer alan bilesenler cercevesinde de degerlendirilebilir.
Katilmcilarin tiimi, Vika uygulamasini 6grenme siirecinde kendilerine son derece
dogrudan bigcimlerde destek olan “6nemli digerlerinden” s6z etmistir. Wenger, bu siireci
mesru cevresel katilim olarak adlandirmakta ve uygulamanin yeni katilimcilara bu yolla
acildigin1  belirtmektedir: “Uygulamanin acilabilmesi icin, ¢evresel katilimin
uygulamanin U¢ boyutuna da erisim saglamas1 gerekir: diger uyelerle karsilikl
etkilesime, onlarin eylemlerine ve girisimin miizakere edilme siireglerine, ayrica
kullanimda olan birikime” (s. 100). Bu erisimi saglayanlar ise toplulugun kidemli
liyeleridir. Wenger ayrica, orgiitlerin yeni gelenleri yetistirme konusunda daha etkili
olabilmeleri i¢in, “yeni katihmcilar1 topluluklarinin fiill uygulamalarina dahil etmek
lizere emek harcayan” kidemli iiyelere daha resmi bir taninmirlik kazandirmalarinin

gerekli oldugunu ileri siirmektedir (s. 100).

Gozlem, deneme, yansitici pratik ve hata yapma yoluyla gerceklesen 6grenme de en az
bunlar kadar onemli gorilmektedir. Yaklasik bir yiizyill 6nce John Dewey (1917),
ogrenme ile deneyim arasindaki bag1 vurgulamis; ona gore “egitim, deneyimin anlamini
artiran ve sonraki deneyimlerin yonuni belirleme kapasitesini gelistiren bir yeniden
yapilandirma ya da yeniden orgiitleme siirecidir” (ss. 89-90). Raven’in da ifade ettigi
gibi, “sozcliklerle aktarilan bir deneyim ile diinyada bizzat yasanan bir deneyim
arasinda” belirgin bir fark bulunmaktadir. Katihmcilarin tiimi, Vikan olmanin ne anlama
geldigini gercekten kavrayabilmeleri agisindan bu tiir bir 6grenmenin tasidigi kritik
onemin altini ¢izmistir. Anlamin insasi1 ve buna bagh olarak bir sahiplenme duygusunun
ortaya c¢ikmasi, ancak ritliellerin bizzat uygulanmasi ve bu deneyimler iizerine

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 7/Say1: 13 /Kasim 2024 /Sayfa: 93-120
Journal of Adult Education/Volume: 7/Issue: 13/November 2024/Pages: 93-120



116

Marjinallestirilmis Bir Uygulama Toplulugunda Ogrenme

disiniilmesi yoluyla mimkiin olmustur. Vikan’a 06zgii normlarin, inanglarin ve
uygulamalarin benlige biitiinlesebilmesi i¢in, formel 6grenmenin deneyimsel 6grenme

ile birlikte islemesi gerektigi goriilmektedir.

Ritiieller, uygulama, deneme-yanilma ve benzeri bigimlerde ortaya c¢ikan informel
ogrenmenin giiclii bir bilesen olarak 6ne ¢ikmasi, dinsel pratik ve inanclar1 daha ¢ok
deneyimsel, sezgisel ve doga temelli olan; entelektiiel olarak yapilandiriimis
yaklasimlardan goérece uzak duran Vikan topluluklari icin 6zellikle ayirt edici olabilir.
Bununla birlikte, Wenger’in (1998) uygulama topluluklar1 kurami, 6ziinde uygulama
icinde oOgrenmeye odaklanmaktadir; formel ve entelektiiel bilgi bu uygulamay:
besleyebilir, ancak 60grenmenin gerceklestigi ve bireyin c¢evreden merkeze dogru
ilerledigi asil alan, bizzat yapma siirecinin kendisidir. Wenger’in de belirttigi tizere, bir
uygulama toplulugunda 6grenme “bir kusaktan digerine aktarilacak bir nesne degildir”
(s. 102). Ogrenme ve toplulugun evrilen kimligi, uygulamanin kendisi araciigiyla ortaya

cikar:

Uygulama, stireklilik tasiyan, toplumsal ve etkilesimsel bir siirectir; yeni
katilimcilarin bu siirece dahil edilmesi ise, uygulamanin zaten ne oldugunun bir
baska goriiniimiinden ibarettir. Uyelerin etkilesimde bulunmalari, birlikte bir
seyler yapmalari, yeni anlamlar1 miizakere etmeleri ve birbirlerinden
o0grenmeleri, uygulamanin dogasinda zaten vardir—uygulamalarin evrimi bu
yolla gergeklesir. (s. 102)

Sosyal etkilesim, bu 68renme siirecinin ve buna eslik eden kimlik gelisiminin temel bir
bileseni olmustur. Katihmcilar, bu yolculukta yalniz olmadiklarinin farkina varmis;
baskalariyla kurulan topluluk i¢inde, akilc1 séylemlere katilabilmis ve grup i¢indeki yeni
rollerine iliskin giiven gelistirebilmislerdir. Grup destegi ve tesvik sayesinde, icinde
bulunduklar1 duruma anlam yiikleyebilmisler; bu anlamlandirma siireci ise, duygusal

acidan giivenli ve rahat bir ortamda pekismistir.

Bu ¢alisma, 6grenme ile kimlik gelisimi arasindaki iliskiye dair énemli baz1 i¢gortiler de
sunmustur. Wenger’'e (1998) gore, “bir kimlik insa etmek, sosyal topluluklara tyelik
deneyimlerimize yiikledigimiz anlamlarin miizakere edilmesi slirecinden olusur” (s.

145). Bulgularimiz, yogun 06grenmenin bu silrecin merkezinde yer aldigini
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dogrulamaktadir. Ogrenme, kimlikte herhangi bir degisimin gerceklesebilmesi icin
vazgecilmez bir esik, baska bir deyisle siirecin temel tasidir. Gelisim ile 6grenmenin ic¢
ice gecmisligi, kimlik olusumuna iliskin gelisimsel modellerde en azindan ortiik bicimde
yer almaktadir. Nitekim Mezirow ve arkadaslar1 (2000), “yetiskinlikte gelisimin,
genisleyen farkindalik, elestirel yansitma, dogrulayici séylem ve yansitici eylem yoluyla
anlamin giderek netlestigi, asamali ve ¢ogu zaman dontustiiriicii bir 6grenme streci
olarak anlasilabilecegini” ifade etmektedir (s. 25). Bu 06grenme siireci toplumsal
diinyanin icine yerlesiktir. “Insanlar 6ziinde iliskisel varliklardir. Kimligimiz, paylasilan
bir yasam diinyasi i¢inde oriilen aidiyet aglar1 araciligiyla bigimlenir. ... Var olan ve
degisen kiiltiirel paradigmalar tarafindan sekillenen bu iligkiler baglaminda, oldugumuz
kisiler haline geliriz” (s. 27). Nitekim bir cadi olmay1 6grenmek, uygulama toplulugu
araciligiyla gerceklesmektedir. Cadi kimligi, inisiyasyon asamasindan kidemli iiye
konumuna dogru evrilmektedir. Bu stiire¢teki 6nemli esiklerden biri, bir zanaat isminin
benimsenmesidir. Tim katilimcilar i¢in segilen bu isimler, hem mevcut benligin

ozelliklerini hem de bireyin benligine dahil etmeyi arzuladig1 nitelikleri yansitmaktadir.

Katilimcilarimiz, bir Vikan grubunun tiyesi olmanin kimlikleri tizerindeki etkilerini agik
bicimde ifade edebilmislerdir. Bu degisimler, katihmcilarin benlik algisina gii¢lii bicimde
ickin hale gelmis; kendilerini daha dengeli, daha yansitictc ve daha giliclenmis
hissettiklerini belirtmislerdir. Gelecek arastirmalar, kimlik tizerindeki bu tiir etkilerin ne
olctide belirli bir sosyal gruba 6zgii oldugunu inceleyebilir. Ornegin is yasamindaki bir
uygulama topluluguna katilan bireyler, kimliklerinde farkl tiirde degisimler mi rapor
etmektedir? Ayrica, kimlik gelisiminin niteligi ne Ol¢iide toplulugun kendine o6zgi

uygulamalarina baghdir?

Ozetle, bu calisma bir uygulama toplulugunu inceleyerek katilim, uygulama, 6grenme ve
kimlik arasindaki karsilikl iligkiyi goriiniir kilmis; Lave ve Wenger (1991) ile Wenger
(1998) tarafindan ortaya konan sosyal 6grenme kuramin biiylik ol¢lide desteklemistir.
Ozellikle marjinal bir uygulama topluluguna odaklanilmasi, cevreden merkeze gecisin
daha denetimli gerceklesmesi, formel bilginin enformel uygulamalarla biitiinlesme
diizeyi, diger uygulama topluluklariyla kurulan etkilesimin sinirliligi ve “cadi” kimliginin
evrimi gibi a¢ilardan ana akim topluluklardan olasi baz farklilagsmalara isaret etmistir.
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Yetiskin egitimi alaniyla ilgilenen arastirmacilar acisindan, bu c¢alismada elde edilen
o0grenme ve uygulama bulgularinin; 1rk, cinsel yonelim, etnisite, yas gibi temeller iizerine
kurulu diger norm dis1 uygulama topluluklariyla karsilastirilmasi son derece ilgi ¢ekici

olabilir.

Bu c¢alisma, anlamli 06grenmeyi harekete gecirmek ve kolaylastirmak isteyen
uygulayicilar i¢cin de 6nemli bazi i¢goériler sunmaktadir—burada s6z konusu olan
ogrenme, “anlam miizakere etme kapasitemizle” iliskili olan; “yalnizca anilarin,
aliskanliklarin ve becerilerin edinilmesi degil, ayn1 zamanda bir kimligin olusumunu”
iceren bir 6grenmedir (Wenger, 1998, s. 96). Bulgularimiz, 6grenmenin bitiincil ve
biitiinlestirici dogasini vurgulamakta ve ¢oklu 6grenme yaklagimlarinin kullanimini teyit
etmektedir. Agikca gorilmektedir ki yasamlarimizdaki en anlamli 6grenme, toplumsal
baglamlar icine yerlesmis bicimde, uygulama icinde gergeklesmektedir. Dahasi, en
anlamli 6grenme ayni zamanda dontstirticidir; kim oldugumuzu ve bagkalariyla
kurdugumuz sonraki etkilesimleri degistirmektedir. Yetiskin egitimciler, uygulama
topluluklarinda 68renmeye iliskin sahip oldugumuz bu bilgiden yararlanarak, hem
enformel hem de formel 6grenme ortamlarinda anlamh 6grenmeyi destekleyebilirler.
Her ne kadar 6grenmenin bilissel bir boyutu oldugu acik olsa da, bu ¢alisma 6grenmenin
paylasilan dogasina, uygulamaya duyulan gereksinime, hata yapma o6zglrliigiine ve
deneyimlerin tartisilmasi ile bu deneyimler lizerine yansitma yapma olanaklarina dikkat
cekmektedir. Sinif ortaminin kendisi de bilginin paylasildig1 ve uzmanhgin yalnizca
ogreticide degil, toplulugun tamamina yayildigi bir uygulama toplulugu olarak
degerlendirilebilir. Son olarak bu ¢alisma, marjinallesme meselelerinin ele alindig1 ya da
marjinal gruplardan gelen 6grenenlerle calisildigi durumlarda, anlamli 6grenmenin
gerceklesebilmesi i¢cin 68renme ortaminin destekleyici, giivenli ve kapsayici olmasi

gerektigini de ortaya koymaktadir.
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