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OZET

Yetiskin Egitimi ve Karsilastirmali Egitim kavramlarindan ortaya cikan
Karsilastirmali Yetiskin Egitimi alani1 gerek nitel, gerekse nicel arastirmalarin
yapildigi bir alandir. Ancak Karsilastirmali Yetiskin Egitimi alaninda
“karsilastirma” yontemine iliskin sorunlar géze carpmaktadir. Bu sorunlar
yedi baslikta ele alinabilir: 1) Karsilastirmanin Uclincii boyutu (a tertium

comparationis) sorunu, 2) Karsilastirmali Yetiskin Egitimi arastirmalarinda

* Comparative Adult Education Methodologies: Overview and Issues

** Doktora 6grencisi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Hayat Boyu
Ogrenme ve Yetiskin Egitimi Anabilim Dali, fatmatugcearikan@gmail.com

** PhD Student, Ankara University Graduate School of Educational Sciences,
Department of Lifelong Learning and Adult Education

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 2/Say1: 2-3/Mayi1s-Kasim 2019/Sayfa:111-139
Journal of Adult Education/ Volume:2/Issue:2-3/May-November 2019/ Pages:111-139
Gelis tarihi / Received: 01.10.2019 - Kabul tarihi / Accepted: 06.11.2019

111
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toplumsal gostergelerin kullanilmasi sorunu, 3) Karsilastirmali Yetiskin
Egitimi calisma konular1 sorunu, 4) Karsilastirmali Yetiskin Egitiminin bir
alan mi, disiplin mi, akim mi1 olduguna iliskin sorun, 5) arastirmalarin
kapsamlari/ eksik metodolojiler sorunu, 6) veri toplama sorunu, ve 7)
gostergelerin eksik olusu sorunu. Ozellikle birinci sorun en gbéze carpan
metodoloji sorununu isaret etmektedir. Diger bir deyisle, iki ya da daha fazla
unsur, grup, Ulke ya da okul sistemi karsilastirilirken, sadece benzerlikleri
ve farkliliklar1 listelemek karsilastirma calismasi1 degil, bir cesit
degerlendirme calismasidir. Karsilastirmali Yetiskin Egitimi arastirmalar: bu
sorun ile beraber cesitli baska sorunlar1 da barindirmaktadir. Diger yandan,
bu makalenin amaci Karsilastirma yontemine iliskin sorunlar: ele almak ve
sonrasinda bes farkli Karsilastirmali Yetiskin Egitimi metodolojisini betimsel
olarak sunmaktir. Bunlar, a) Charters’in Standartlar Metodolojisi, b) Sorun
Yaklasimi Metodolojisi, c) Durum Calismalari, d) Temellendirilmis Kuram, ve
3) Duman’in Kuramsal, Ideolojik ve Pratik (KIP) Arastirma Metodolojisidir. Bu
yontemlerin 6nemi ise Karsilastirmali Yetiskin Egitimi arastirmasinin sadece
listelemek degil, farkliik ve benzerliklerin dayandigi siyasal, toplumsal,
ekonomik, kultiirel ve ideolojik nedenlerin ortaya cikarilarak yapilmasi
gerektigi konusudur. Bu amaclarla, makalenin birinci bdélimunde
karsilastirma metodunun daha iyi anlasilmas: amaciyla, metodoloji, metot,
arastirma paradigmalari konular1 ele alinmis, sonrasinda karsilastirmali
yetiskin egitimi arastirmalarinda 6ne c¢ikan sorunlar yedi baslhk altinda
gruplandirilmis ve son olarak Karsilastirmali Yetigskin  Egitimi
arastirmalarinin kapsam ve 6énemini vurgulamak ve bu alanda daha verimli

calismalar yapilmasi amaciyla bes metodoloji betimsel olarak sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Metodoloji, Yetiskin Egitimi, Karsilastirmali Yetiskin
Egitimi

ABSTRACT

Comparative Adult Education, which emerged from Adult Education and
Comparative Education, is a study field that comes with confusion. According
to Alexander N. Charters and Dilnawaz A. Siddiqui (1989), most of the studies

barely go far beyond evaluative research that points out only similarities and
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differences between two or more school systems, national education, or
organizations, etc. There are several reasons for this confusion. In this article,
mainly seven of them analyzed. These are 1) the issue of “the third” part of
the comparison, 2) the issue of use of social indicators, 3) the issue of what
to include in the comparative study 4) the issue if comparative adult
education a field, a discipline or an approach, 5) the issue of scope of
comparison with insufficient methodologies, 6) the issue of data collection
and finally 7) the issue of insufficient indicators. Here, the problem of
insufficient methodologies leads to mere evaluative research as stated above.
However, the main purpose of comparative adult education research is to
study those comparable issues, concerns and phenomena across political,
cultural and ideological boundaries. In this article, five methodologies are
(re)introduced for the sake of covering diverse territories of comparative adult
education research. These methodologies are a) Charters’ Standards
Methodology, b) Problem-Based Approach, c) Case Study, d) Grounded
Theory, finally, e) Duman’s Theoretical-Ideological-Practical (TIP)
methodology. All these research methodologies indicate the significance of
handling issues from political, social, economic, cultural and ideological

perspectives.

For these purposes in this article, first methodology, method and paradigms
are defined before what it is and what it is not comparative method. Then,
major issues of Comparative Adult Education are analyzed under seven
topics, then, finally, five Comparative Adult Education methodologies are
suggested to indicate the scope and significance of research methodology in

this field.

Keywords: Methodology, Adult Education, Comparative Adult Education
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etiskin egitimi akademik dunyasi egitimcilerin katkilariyla
buytmektedir. Her arastirmaci, gerek kuramsal, gerekse
uygulamali konular iceren uygun bir arastirma metodu
sunmaktadir. Ayni1 zamanda Nitel arastirmadaki cesitlilik yetiskin
egitimi ve karsilastirmali yetiskin egitimi arastirmalarina da yansimis
durumdadir. Ote yandan karsilastirmali yetiskin egitimi alaninda,
metot ve metodoloji (yontem ve ydntembilim) arasindaki muglaklik
surerken, metodoloji sorunu siklikla ele alinmakta, ancak sistematik

bir 6neri sunamadan, bu alan sert elestirilere maruz kalmaktadir.

Bu makale, arastirma paradigmalari, karsilastirmali yetiskin egitimi
amaclarinin ne oldugu ve ne olmadig1 konularini kisaca ele aldiktan
sonra, karsilastirma sorunu ve karsilastirmal yetiskin egitiminde gbze

carpan metodolojileri betimsel olarak sunmay:1 amaclamaktadir.

Metodoloji ve Metot

Metodoloji/ yontembilim, arastirmanin nasil ilerlemesi gerektigine
iliskin bir kuramdir. “Arastirmada izlenecek varsayimlarin, kurallarin
ve yollarin analizini iceren bakis acis1”” (Glense, 2013:18) olarak
tanimlanan metodoloji, arastirma surecinin ilerleyisi, yol haritas1 ve
basamaklar: ile ilgilidir. Metot/ Yéntem ise, arastirmacinin veri
olusturmak, veri toplamak ve analiz etmek icin izleyecegi ya da
izleyebilecegi yol, ara¢ ya da tekniktir. Kisaca, metodoloji, arastirma

boyunca izlenen yol ve anlayistir.

Glense (2013), metodolojileri (Yontembilimleri) kuram ve felsefeler
baglaminda doért paradigmatik alana ayirmaktadir. Bu alanlar

Pozitivizm, Elestirel Kuram, Post-yapisalcilik ve Yorumsamaciliktir.

Arastirma Paradigmalart

Paradigmalar: “her biri birbiriyle iliskili birden fazla distince akimini
iceren ve birbirine bir bicimde bagli varsayimlar, felsefeler ve kuramlar”
olarak goren Glense (2013: 6), bu paradigmalarin sosyal ve tarihsel

baglamlardan etkilendigi gibi, kendi icindeki geleneksel diistinceler ve
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diger paradigmalardan da etkilendigini ve degistigini anlatmaktadir.
Yukarida bahsi gecen paradigmalarin diger isimleri, terimleri, etiketleri
de vardir. Bu zenginlik bizim fikir birligine varmamizin 6éntnde bir
engeldir ayni zamanda. Modern insanin smiflandirmaya olan

duskunlugi, kavram ve terim zenginligi ile sonuclanmastir.

Pozitivizm/ Deneycilik, Aydinlanma Cagi’nda (1600-1800) doga ve fen
bilimlerinde bilginin hizli bir bicimde yayilmasina katkida bulunmus,
o cagin tek arastirma yontemidir. Glense'ye (2013:10) gbére “eger siz
pozitivist bir arastirmaciysaniz, insanlara sunulan tek bir gercekligin
var oldugunu ve bu gercekligin 6lctilebilir bir kesinlige sahip oldugunu
sdyleyen ontolojik bir inanca sahipsiniz demektir”. Arastirma yéntemi
bir kuramla baslar, varsayimlarla devam eder, veriler sayilarla ifade
edilir, istatistiksel olarak analiz edilir ve bu islemler genellikle nicel

yontemler olarak isimlendirilirler.

Elestirel Kuram paradigmasi, elestirel kurama dayali arastirmay:
ongorur, diger bir deyisle, bask: ve tahakkiimiin tarihsel ve glincel
kosullarini elestirir ve bu kosullarin degismesi icin yollar arar.
Standart bir yontem dizisi kullanilmasa da kuramsal olarak belirgin
ozellikleri vardir: ezilen ve sOmurllenlerin bakis acilarina, gulc
kullanimdaki baskin 6gelere, s6ylem analizlerine, var olan iliskileri ve

yapilar1 degistirme yollarina odaklanan calismalardir.

Post-yapisalcilik ise, diger kavramlar gibi sosyal uyum ya da
nedensellik ile ilgili sorulardan c¢ok, parcalanma ve nedensellik tizerine
odaklanan bir paradigmadir. Postmodern sdéylemlerin timu
yapisokiimtine dayarnur. Diger bir deyisle, bugtiin geldigimiz noktadaki
durumumuzu anlamak icin bize dayatilan, mesru kilinan, genellikle
sorgulamadan kabul edilen gercek, bilgi, glic, benlik parcalanmali,
ayrilmali ve yapisal olarak sékuilmelidir ve yeniden yapilandirilmalidir.

Ancak bu noktadan sonra bugiinlin sorunlarini anlayabiliriz.
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Son olarak Yorumsamacilik, anlasildigi tizere, arastirmacinin temsil
ettigi paradigma, ayni zamanda arastirmacinin yéntem ve tekniklerini
sunan bir cerceve, harita ya da rehber niteligindedir. Bu baglamda,
karsilastirmali yetiskin egitimi arastirmalarinin paradigmasi, ya da
kuramsal cercevesi Yorumsamaciliktir. “Dinya daima akil yoluyla
yorumlanir” felsefesine dayanan idealistler olarak adlandirilan
filozoflarin 6nculik ettigi bu kuramsal cerceve/ paradigmada, sosyal
bilimcinin rolt, “baskalarinin sosyal olgulari, kendilerini, digerlerinin
davranislarini ve niyetlerini nasil yorumladiklarini anlamak olur”
(Glense, 2013, s. 11). Derinlemesine uzun sureli gértiigsmeler gibi bir
desenle baslayan arastirma, varsayimlarla baslamak yerine, daha ¢cok
kesfedici, acik goriis iceren cesitli yaklasim ve konular ortaya atar.
Gozlem, goérisme ve OrlUntiler yorumlandiginda, sonu¢ raporu

tanimlayici olacak ve nitel bir calisma ortaya cikacaktir.

Bu baglamda, iki ana paradigma olan Pozitivizm ve Yorumsamacuik
kisaca karsilastirildiginda iki farkli egilimden bahsedilir. En 6nemli
fark ise, baslangic ve bitis noktalaridir. Sadece felsefi olarak degil, ayni
zamanda teknik anlamda bu iki metodoloji/paradigma birbirinden

farklidir.

Tablo 1- Arastirma Yaklasimlari

Pozitivist Yaklasim Egilimleri Yorumsamaci Yaklasim Egilimleri
Degiskenler tanimlanabilir ve Degiskenler karmasik, baglantili ve zor
Olculebilir Olculebilir

Tahmin amach arastirma Yorum amaclh arastirma

Arastirma varsayim ve kuramla baslar | Arastirma varsayim ve kuramla biter

Tamdengelim Tamevarim

Veriler sayisal gostergelere indirgenir Sayisallastirma cok azdir

Rapor kisa ve 6z yazilir Rapor ayrintili yazilir

Arastirmaci tarafsizdir Arastirmacinin bireysel ilgisi vardir

Arastirma y6ntemi analiz olarak
etnografya, olgu bilim, anlat1 analizi,
Temellendirilmis Kuram (Grounded
Theory)

Arastirma yontemi analiz olarak
deneysel, yar1 deneysel, nedensel
karsilastirmalar
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Karsilastirmali Metot

Karsilastirma, Duman’in da (1996) belirttigi gibi antik caglardan beri
kullanilan bir arastirma yéntemidir. Temel bir distince sekli olarak
karsilastirma, insanlar1 diger canlilardan ayiran bir diistince surecidir.
Karsilastirmali yéntem bir takim prensip, yontem ve tekniklerden
olusur. Bilimsel bir yontemdir ve pozitif bilimlerde kullanilir. Ancak
bazilar1 bu bilimsel yoéntemin sosyal bilimlerde kullanilmasinin
mumkin olmayacagini ileri surerek varilan sonuclarin eksik ve
tartismaya acik oldugunu savunurlar. Digerleri ise bu gértistin yanls
oldugunu diinyay: ve icindeki olaylari anlamanin bir yolunun sosyoloji,
egitim ve siyasi bilimlerde karsilastirmali yéntemin oldukca katki

saglayacagini belirtmektedirler.

Sosyoloji, psikoloji, egitim ve siyasi bilimler birbirinden ayri bilimler
degillerdir. Bilgiyi elde etmenin yolu da sadece bir bilimden, bir bilimsel
yontemden gecmemektedir. Bu baglamda coklu degerler sistemleri

olusmustur, karsilastirmali yéntem sosyal bilimlerin kalbindedir.

Karsilastirmali Yetiskin Egitimi

Karsilagstirmali Yetiskin Egitimi, kuram, yaklasim ve konu olarak
yetiskin egitimini ele alirken esas olarak, bir konunun iki veya daha
fazla durum icin incelenmesidir. Ancak, Karsilastirmali Yetiskin
Egitimi, yetiskin egitimi tanimlarinin étesine gecmek durumundadar.
Benzerliklerin ve farkliliklarin tanimlanmasi, karsilastirilmasi, analiz
edilmesi, bu benzerlik ve farkliliklarin nereden kaynaklandiginin
ayrintili olarak incelenmesidir. Iki veya daha fazla durum icin yapilan
Karsilagstirmali Yetiskin Egitimi calismasi1 bir ulke icinde degisik
kurum ve seviyelerde yapilabildigi gibi iki veya daha fazla tulke
arasinda yapilabilir. A.N. Chartersin (1999) prensiplerini bu sekilde
anlattigns Karsilastirmali Yetiskin Egitimi, bir yandan yetiskin
egitiminin sorunlari, konulari, programlari, sistemleri farkli ulus ve
bolgeler Uizerinden incelenmesidir. Genel olarak iki amaci vardir:

birinci amaci1 ulkelerin var olan yetiskin egitimi programlarin
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incelemektir. Ikinci amaci ise Yetiskin egitimci modellerini incelemek,
ayni zamanda, bu modellerin idari ve kurumsal islevlerini ortaya
cikarmak, bu baglamlarda gerekli bilgi ve veriyi gelecek arastirmalara

yon vermesi amaciyla ortaya cikarmaktir.

Uzerinde esas olarak durulmasi gereken sorun, neyin karsilastirmal
yetigskin egitimi arastirma konusu olmasindan ziyade, neyin
karsilastirmali yetiskin egitimi arastirmasi olmadig: konusudur. Bir
ulkede yetiskin egitiminin birka¢ unsurunu yan yana ele alarak
karsilastirmak, karsilastirmali yetiskin egitimi arastirmasi1 degildir.
Yetiskin egitiminin bir veya birkac¢ boyutunu farkl tilkelerde incelemek
ise, uluslararasi1 yetigkin egitimini kapsar, ancak karsilastirmal
yetigskin egitiminin alani degildir. Yetiskin olmayan &grenciler
hakkinda wuluslararasi1 c¢alismalar ise, karsilastirmali egitimin
konusudur, karsilastirmali yetiskin egitiminin degil (Charters ve

Siddiqui, 1989: 5).

Karsilastirmali Yetiskin Egitiminin islevlerinden biri sorulara cevap
aramaktir. Konu, kapsam, amaclar, ihtiyaclar, programlar,
degerlendirmeleri veya diger unsurlar belli bir tilke ve diger bir tlke ile
karsilastirmak, egitimcilere yeni fikirler ve yaklasimlar verir. Bu
baglamda bulunduklari1 sosyo-ekonomik ve siyasi cevrede daha akilci
kararlar alabilirler. Bu da Karsilastirmali Yetiskin Egitiminin
“birbirinden 6grenme” boyutudur. Birbirinden 6grenme dikey ve yatay
olabilir. Diger bir deyisle, zaman ve uzam baglaminda olabilir. Zaman
baglami, gecmisten 6grenerek, simdiki ve gelecekteki yetiskin egitimini
gelistirmek, uzam baglami ise yetiskin egitiminin diger ulkelerdeki

pratiklerinden 6grenmeyi kapsar.

Reischmannin (1988:168) belirttigine gbére bir ulkenin yetiskin
egitimini anlamanin cesitli yollar1 vardir: tarihini anlatmak, yapisini
incelemek, ya da temel felsefesini anlatmak. Ulkeler bazinda yetiskin
egitimi incelendiginde, 6rnegin “Almanya’da yetiskin egitimi séyledir...”

seklinde bir 6zet anlatim pek de mumkun degildir. Farkli kurumlar,
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farkli formatlarda iceriklerle calisirlar. Ginumuzde her seyin hizla
buyltmesi, degismesi ve gelismesi yetiskin egitimi ve surekli egitim,
0gretmen ve Ogrenme kavramlarina da yeni boyutlar getirmistir
(Reischmann, 1988:180). Bu baglamda, pek cok tilkede uluslararasi ve
karsilastirmali yetigkin egitimine olan ilginin artmasi, konferanslarin,
yayinlarin ve birebir gériismelerin cok olmasi bir tesaduf degildir.
Ancak bir taraftan da bu bilgi yigilmasidir, zira yapilan arastirmalarin

pek azt gercek anlamda Karsilastirmali Yetiskin Egitimi arastirmasidir.

Karsilastirmali yetiskin egitimi metodolojileri konusunda yapilan bir
alan yazin calismasi sizi tamam Ingilizce kaynaklarindan olusan bir
dizi makale ve konferans sunumlarina yo6nlendirir. En iyi
calismalardan biri olan ISCAE (International Society for Comparative
Adult Education) 1999°da yazilan kitaptir. Zaten kitabin amaclarindan
birinin, bu alana yeni giren arastirmacilarin cektikleri zorluklar
oldugunun kabuld oldugu distnulirse, bu alanin hentiz tam olarak
gelismedigini sdylenebilir. Bu alanda olagantistii calismalar yapilmistir
ve yapilmaktadir. Oldukca derin bir tecriibe ve bilgi dagarcig:1 vardir,

ancak bunlar cesitli tilkelerde daginik bicimde bulunmaktadir.

Karsilastirma Sorunu

Karsilagtirma daha o6nce de belirtildigi gibi en c¢ok kullanilan
yontemlerden biridir. Glinliik yasamimizda diisinme bicimimizdir. Bir
arastirma metodu olarak ise Karsilastirma bazi sistematik sorunlari
getirmektedir. Bu sorunlar1 yedi bashk altinda toplayabiliriz:
Karsilastirmanin Uclincti boyutu (a tertium comparationis) sorunu,
Karsilastirmali  Yetiskin  Egitimi  arastirmalarinda  toplumsal
gostergelerin kullanilmasi sorunu, Karsilastirmali Yetiskin Egitimi
calisma konular sorunu, Karsilastirmali Yetiskin Egitiminin bir alan
mi1, disiplin mi, akim mi olduguna iliskin sorun, arastirmalarin
kapsamlari/ eksik metodolojiler sorunu, veri toplama sorunu,

gostergelerin eksik olusu sorunu.

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 2/Say1: 2-3/Mayis-Kasim 2019/Sayfa:111-139
Journal of Adult Education/Volume: 2/Issue: 2-3/May-November 2019/ Pages:111-139

119



Karsilastirmali Yetiskin Egitimi Metodolojileri

Birinci olarak, Karsilastirmanin Uclinci Boyutu (A Tertium
Comparationis) sorunu en temel sorunlardan biridir. Alan yazin
taramasindan anlasildigina goére, bu alanda 6zellikle “uluslararasi” ve
“karsilastirmal1’” terimleri birlikte kullanilmaktadir. Cunkd her
uluslararasi calismanin karsilastirmali calisma gibi yansitilmasi gibi
bir durum vardir. Genelde sorun odakli ya da tulkeye ait tek konu
incelemesi (monographic) seklinde olan calismalar vardir. lhmal edilen
konu ise karsilastirmali yetiskin  egitiminin kalbi olan
“karsilastirmanin Uc¢lncl boyutudur” (a tertium comparationis).
Birbiriyle ayni1 olmayan iki durum karsilastirildiginda, en az bir ortak
nokta olmak durumundadir'. Bu ticlincti boyut olmadan karsilastirma

yapilamaz.

Ikinci sorun, karsilagtirmali yetiskin egitimi arastirmalarinda
toplumsal gostergelerin kullanilmasi sorunudur. Karsilastirmal
yetiskin egitiminin nasil bir metotla yol almas1 gerektigine dair cesitli
tartismalar ortaya cikmistir, ancak kabul géren Dinya Bankasi’nin
1980’lerde gelistirdigi bir arastirma desenidir: “mali girdiler-egitimsel
ciktilar”. Toplumsal géstergelerin kullanilip kullanilmadig: kriterine
gore, bu desen yetiskin egitiminde de kullanilmaya baslanmaistir.
Ancak bu goéstergelerin ne kadar gercegi yansittigina dair stpheler

vardir. Bu soruna ilerleyen bélimlerde de deginilmektedir.

Uctincti sorun, Karsilastirmali Yetiskin Egitimi calisma konularidir.
Knollin (1999) belirttigine gére “Birinci Uluslararasi Yetiskin Egitimi
Karsilastirmali Calismalari Konferans1” 1966’da, Exeter, ABD’de
yapilmistir. Yetiskin Egitim kapsami ve Karsilastirmali Yetiskin Egitimi
calisma konularinin ele alindigi bu konferansta, yetiskin egitimi
surecinin, 21 yasindan buyltk okula devam etmeyen bireyler icin
hazirlanan programlar: kapsadigi belirtilmistir. Egitim etkinliklerinin,
siralanmis ve diizenli olmasi konusu 6n plana ¢cikmis, bilgi, anlayis, ya
da becerileri gelistirmek amaciyla ve bireysel ya da toplumsal sorunlari

teshis ederek c6zim gelistirmek amaciyla hazirlanan programlar
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oldugu vurgulanmistir. Yetiskin egitiminde, normal islenen derslere ek
olarak, anlatimh ve grup tartismali 6gretim teknikleri, 6z-yénelimli
ogrenme ortamlari, ara¢ olarak da radyo ve televizyon programlari
kullanilmas: vurgulanmistir. Yetiskin Egitimi programlari, 6gretim
metot ve teknikleri ele alindiktan sonra, karsilastirmali calisma
amaclarina yonelik egitim etkinlikleri éneri olarak sunulmustur. Bu
Oneriler bes gruba ayrilmaktadir: Egitimin gerisinde kalanlar icgin
yetistirme egitimi, mesleki teknik ve uzmanlik icin egitimi, saglik, refah
ve aile yasami icin egitimi, yurttaslik, siyasi ve toplum kalkinmasi i¢cin
egitimi, 0z-tatmin ve 6z- gerceklestirme icin egitim. Knoll'un (1999:33)
belirttigine gére akademisyenler bu kategorileri faydali bulmuslar ve
boylece karsilastirmali calismalarin temeli 19687lerde atilmis

olmustur.

Buradan hareketle, mantikli bir yetiskin egitimi karsilastirmal
calismasinin uluslararasi baglamda, kultiirler aras: bir yaklasimla ele
alinmasi1 konusunda hem fikir olunmustur. Bu calismalar
antropolojik, pedagojik ve elbette andragojik temelli olmalidir. Bu
yaklasima gore, cesitli Uilkelerin yetiskin egitimini nasil ele aldiklari,
tarihsel gelisimi, o tilkenin demografik, siyasi ve toplumsal yapisi, bu
faktorlerin birbirini nasil etkiledikleri nasil gelistikleri, egitim sistemini
nasil gelistirdikleri ve etkiledikleri konular1 6n plana c¢cikmistir. Ancak
buglin, bu yaklasimin dogru anlamda “karsilastirmall” yetiskin egitimi
calismas1 icin yeterli olmadig: konusunda fikir birligi vardir (Knoll,

1999: 34-36).

Do6rdliincti sorun ise Karsilastirmali Yetiskin Egitiminin bir alan ma,
disiplin mi, yoksa bilim mi olduguna iligkin tartigsmadir. Exeter’de
tartisilan konularin bir kenara itilmedigini, gintimuize kadar katkisi
oldugunu anlatan Knoll (1999), yetiskin egitiminin, ihtiyaclara yoénelik
nasil degisikliklere ugradigini, kisaca degisim olgusu Tuzerinde
duruldugunu vurgulamaktadir. 1966’dan beri Karsilastirmali Yetiskin

Egitimi cesitli dallara ayrilmis, egitim alaninin da disina c¢cikmistir.
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Karsilastirmali Yetiskin Egitiminin bir akima dénisttigint vurgulayan
arastirmacilar, bu konunun yuksek 6gretim programlarinda ele
alindigini belirtmektedirler. Hatta bazi Avrupa tulkelerinde ve Kuzey
Amerika’da bilim dali mi, yoksa disiplin mi oldugu konusu
tartisilmaktadir. Diger bir deyisle, Yetiskin Egitimini bir etkinlik alani
olarak géormek, Karsilastirmali Yetiskin Egitimini bir inceleme metodu/
yontemi olarak gérmek yeterli olmadigi gibi, ayni zamanda yanlistir.
Knoll’a (1999:36) gore bu iki alan kendine ait kuramsal bilgi ve
pratikleri gelistirmelidir. Bu baglamda denilebilir ki, Yetiskin Egitimi
ve Karsilastirmali Egitim alanlarindan ortaya cikan Karsilastirmali
Yetiskin Egitimi, diger iki alanin disina ve dtesine gecmistir. Kendine
6zglin anlayis, metot ve metodolojileri oldugu icin ve kendine ait
arastirma felsefesi oldugu icin Karsilastirmali Yetiskin Egitimi bilimsel

bir alandir.

Besinci sorun, arastirmalarin kapsami ya da eksik metodolojilere
iliskin sorundur. Karsilastirma calismalarinda sik karsilasilan bu
sorun, bir veya iki tUlke incelemesi yapilarak bitirilen bir cesit
degerlendirme raporu niteliginde calismalardir. Iki egitim ortami ya da
durumunu yan yana 6zelliklerini géstererek bir cesit degerlendirme ile
biten bu calismalarda, esas karsilastirma isinin okuyucuya
birakilmasi yaygin ve yanlis bir yéntemdir. Bu konu ayni zamanda

yukarida belirtilen “karsilastirmanin tictinct boyutu” ile de ilgilidir.

Knoll'un (1999: 37) belirttigine goére arastirma kategorilerinden
digerleri ise betimleyici (descriptive) karsilastirmalar, analitik
karsilastirmalar ve genel bakisi anlatan calismalardir. Birinci grupta
iki olgunun ya da ulkenin belirleyicilerinin benzerliklerini ya da
farkliliklarini ortaya konmasi s6z konusudur. Bunu herhangi bir
okuyucu, yetiskin egitimcisi olsun olmasin yapabilir, ancak bu
calismanin nasil bir katkis1 oldugu tartisilir. Bu baglamda, betimleyici
calismalar ancak analitik calismanin bir basamag: olduklarinda

anlaml olur. Diger yandan ikinci grupta, analitik karsilastirmalarda,
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daha ileri gidilerek, ortaya ¢ikan farkliliklar ve benzerliklerin neden ve
nereden kaynaklandigini (kulttirel, toplumsal, siyasi, etnik, vs.)
inceler. Belirlenen olgu Uzerinde toplumsal, kulttirel, ekonomik ve
siyasi guiclerin nasil roller oynadigini ortaya koyar. Knoll'un (1999:37)
belirttigi tizere bu tip calismalar oldukc¢a az sayidadir, derinlemesine

yapilan calismalar nadirdir.

En cok karsilasilan arastirma ttirti genel durumu anlatan, genel bakisi
aktaran calismalardir. Cografi bolgelerin ya da olgularin vurgulandigi
bu tip calismalarda var olan durumun niye o sekilde oldugu konusu
incelenmemektedir. Diger bir deyisle calismanin tUrd nasil olursa
olsun, yine en buyluk gérev okuyucuya kalmaktadir. Ya kendi
ulkesinde belirli olaylarin nasil farkli veya benzer sekillerde gelistigini
cikarsayacak, ya da kendi tilkesinde neden belirli sekillerde gelismeler
olmadigini anlayacaktir. Karsilastirmali yetiskin egitimi kavrami
okuyucuya yorumlara acik calismalar sunmaktadir. Oysa “Bilinmeyen
ancak bilinenden yola cikilarak anlasilabilir” (Bertolt Brecht)
gorusunden yola ¢ikilirsa, yorumlarin eksik olmasi nedeniyle, okuyucu
kendi yorumunu yapmak durumundadir. Oysa yapilan calismanin
sorunu ortaya koyan, yorumlayan ve ¢o6zim Oneren calisma olmasi

gerekmektedir.

Ortada olan bir diger gercek ise, uluslararasi, ktiresel ve boélgesel
orgutlerin Ikinci Diinya Savasi sonrasindan itibaren, karsilastirmal
calismalara odaklanmis olmasidir. Ulusal ve uluslararas: isbirligi
saglamak, barisi korumak, kalkinmay:1 saglamak amaclariyla yetiskin
egitimi karsilastirmali calismalar gittikce artmistir. UNESCO, OECD
ve Dliinya Bankasi gibi 6rgutler en fazla maddi kaynaga sahip olduklar:
icin genel durumu ortaya koyan calismalar yapmaktadirlar, ancak
gercek karsilastirmalar bu raporlarda yer almamaktadir. Yorumlarda
ulkeleri glicendirmemek, dostluklarini bozmamak adina yalnizca,
ortak eylemler ve ihtiyaclar aciklanmaktadir. Sadece durumu ortaya

koyan bu tip calismalar genelde bu ylzden havada kalmaktadir.
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Karsilastirma calismalar1 sonucunda, genelde, bir tilkede iyi yapilan
bir pratigin alimip diger tulkelerde uygulanmasi da karsimiza
cikmaktadir. Ancak, istisnalar olmasina ragmen, bunun her zaman

olumlu sonuclar getirmedigi de ortadadir..

Karsilastirma yontemine iliskin altinci sorun ise veri toplama
sorunudur. Yiginla toplanan istatistiksel veri, dogrudan karsilastirma
yapmay1 engellemektedir. Boucouvalas’in (1999:46) birbirinden ayri
unsurlardan meydana gelen yigin olarak tanimladigl (Conglomeration
of conglomerations) karsilastirmali yetiskin egitimi calismalari, ulusal
ve uluslararas: boyutlariyla sistematik olmaktan uzaktir. Bu
baglamda, konglomera metaforu yardimci olabilir. Metaforik bir
kavram olarak ele alinan “Konglomera”, irili ufakli yuvarlak cakil
taslarinin birbirine deniz suyu ve tuzu ile zaman icinde
cimentolanmasi sonucu olusan kaya bloklaridir. Genelde sahilde,
tuzlu su ve kumun birbirine yapistirdig: taslarinin gérintimudtr. Bu
baglamda, Karsilastirmali Yetiskin Egitimi alaninda, bircok farkh
gorus, arastirma, veri toplama sekli, karisik yontem sekli ve
yorumsama seklinin oldugu bir alandan ve bunlarin birbirinin i¢ine

girmis karmasik durumundan bahsetmekteyiz.

Son olarak gostergelerin belirlen(eme)mesi ya da eksik olusu yedinci
sorundur. Bir bakima, gbstergeler Uizerinden karsilastirma yapmak
olumlu bir fikirdir. Gdsterge bir olgunun o6zelliklerini tasir, ancak
giintimuizde gdstergelerin sayis1 oldukca fazladir. Ogrenme toplumu
tanimi geregi oldukc¢a genis bir alani kapsar: biitiin diinya. En temel
anlamiyla, her yasta bireyin, her seviyede egitime ulasilabilmesi
sonucunda toplumu gelistirmektir. Yasam boyu 6grenme, diger bir
deyisle, tim yasam boyunca 6grenme sadece bir dilek degildir. Duman
(2007) 6grenme toplumunu sdyle tanimliyor: “Ogrenme toplumu,
ogrenme firsat, olanak ve kolayliklarinin en genis sekliyle ve herkes
icin yasam boyu ulasilabilir oldugu, icinde 6grenmenin derinlemesine

kok saldigi/ yerlestigi bir toplumdur” (Duman, 2007:113). Bu
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baglamda, kapsam acisindan goéstergelerin belirlenmesi, secilmesi,
neye gobre, hangi baglama goére secilmis oldugu, daha dogrusu
gostergeleri kimin, nasil belirledigi basli basina sorundur. “Var olan,
gozlenebilir durumlarin anlaml hale getirilmesi” olarak tanimladigimiz
gostergeler, hangi ortamlardan cikarilacaktir? Hangi gésterge 6grenme

toplumunun 6zelligidir?

Jutte (1999), bu sorunlara ¢6zim getirmek amaciyla gostergeleri bes
grup halinde gelistirmis ve bir cerceveye oturtmustur: Baslangic
egitimi (initial education), Yiuksek 6gretim, Yetiskin egitimi/ yetistirimi
(adult education/ training), Ogrenme ortamlar: (iklimleri) ve Kuiresel
yonelimler (orientations)/ egitim politikalari. Bu bes gdsterge birbirine
zincirleme olarak baglhidir ve cok boyutludur. Bu ana boyutlarin altinda
alt-boyutlar, hatta meta-gdstergeler bulunmaktadir. Ornegin, Yetiskin
Egitimi boyutunda akademik, ekonomik, toplumsal, tarihsel, kulttrel,
politik, goértinen, gérinmeyen (gizil/ ortik) alt boyutlar
bulunmaktadir. Gercek sudur ki, bunlari séylemek, godstergelerin

listesini olusturmaktan daha kolaydair.

Diger yandan, makro diizey ve mikro diizey calismalar arasinda da
farklar vardir. Makro duizeyde yapilan hata genelleme yapmaktir. Bu
dizeyde yapilan c¢alisma, mikro duizeyde kalan, dislananlari,
yoksunlari, marjinalleri, kulttirel ve cografi cesitliligi ne kadar
icermektedir? Sosyal, ekonomik ve kultirel alanda dislananlar,
dezavantajli kesimler, hatta ayni1 tulkede, ayni dili konusmayan
kesimler makro duzeyde nasil incelenebilirler? Daha ©6nemlisi,

belirlenen gostergeler ne kadar bu kesimleri temsil etmektedir?

Ogrenme toplumunun gostergelerinin belirlenmesi hentiz sonuca
ulasamamis bir surectir. Cesitliligin dogasi geregi de yakin gelecekte
belirlenecek gibi gérinmemektedir. Diger yandan, Jutte (1999: 230)
gostergelerin islevi konusunda bir uyar: yapmaktadir: bu gostergelerin
hepsi karsilastirma metot ve metodolojisine hizmet etmeyebilir. Bu

gostergeler 6grenme toplumuna yoénelik déntistim gostergeleridir.
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Karsilastirmali Yetiskin egitimi metoduna ne kadar hizmet edecekleri
suphelidir. Bu nedenle, uluslararas: karsilastirmalar yapilacak
kapsamli, tutarli, gecerli karsilastirilabilir géstergelere ihtiya¢ vardir.
Ancak sorun burada da bitmemektedir, goéstergelerin yorumu ve
kullanimi ayr1 bir karsilastirma sorunudur. Bunu nedeni de
cesitliliktir. Yetigskin egitimcileri bu sorunu kendi icinde ele alarak
timevarimci yontemlere yonelmislerdir. Buna ragmen arastirmaya ag¢
ve ayni zamanda arastirma bollugu yasayan bir alan olan
Karsilastirmali Yetiskin Egitimi alaninda nitel arastirma cesitleri

kullanilmaktadar.

Karsilastirmali Yetiskin Egitimi Metodolojileri

Bu makalenin baslangic kisminda deginilen baslica dort
paradigmanin/ metodolojilerin her biri “dlinyanin yapisina ya da neyin
degerli bilgi sayilabilecegine iliskin farkli varsayimlarda bulunur. Her
biri farkli yol ya da yoéntemle istenilen veriye ulasmayi gerektirir”
(Glense, 2013: 18). Bu baglamda Karsilastirmali Yetiskin Egitimi
metodolojilerinin oldukca karmasik oldugunu, bunun U¢ nedeni
oldugunu soyleyebiliriz. Birinci  neden, insan  dogastun
karmasikhigidir. Ikinci neden, “6grenme toplumu” kavraminin
kapsadig1 alan, yani biitiin diinya. Bu iki nedenin kapsadigi alan tek
veya belli bash sistematik metodolojiye indirgenememektedir. Bunun
yani sira, karmasikligin UG¢lincli nedeni de, pozitivizm baskisiyla
Yorumsamacilik yapmaktir. Diger bir deyisle, timdengelim
metotlariyla, timevarim metotlarini karistirmak, ya da nicel ve nitel

yontemleri birlestirmek karmasikliga neden olmaktadir.

Bu makalede, Karsilastirmali Yetigkin Egitimi arastirma yoéntemleri
baglaminda bes metodoloji ele alinacaktir. Bunlar, Chartersin
Standartlar Metodolojisi, Sorun Yaklasimi Metodolojisi, Durum
Calismalari, Temellendirilmis Kuram, ve Duman’in Kuramsal, Ideolojik

ve Pratik (KIP) Arastirma Metodolojisidir.
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Birinci metodoloji konuya en hakim arastirmacilardan Charters’in
sundugu sistematik bir metodolojidir. Bazi sorularin rehberliginde
daha sistemli bir metodoloji kullanilmasini amaclamaktadir. Charters
(1999:54-64) “Standartlar” olarak ele aldig1 arastirma projesi
asamalarini anlatirken, ayni zamanda arastirmanin dogasini da
anlatmaktadir: Karsilastirmali Yetiskin Egitimi arastirma projesinin
metodolojisi veya modeli, egitimin diger alanlarindaki arastirma
projelerine benzer bir sekilde, amacin giris cimlesinden sonuclarin
cozimlenmesine kadar uzanir. Metodoloji, arastirmay: ylritmeye ve
standartlar1 uygulamaya yonelik bir plandir. Arastirma projesinin
asamalari, asagida verildigi gibi metodolojik sorular seklinde ortaya
konabilir. Sorulara verilen yanitlar, belirli bir arastirma projesinin o
asamasina iliskin standartlar1 yansitir ve boylece degisikligi

belirleyecek gostergeler haline gelir.

Standartlar1 olusturacak bu sorular temelde projeye, veri toplamaya,
karsilastirma unsurlarina ve sonuca yoéneliktir. Bu sorulara teker teker
cevap vermek ya da buitlinsel cevap vermek gerekebilir. Sorular séyle
siralanmaktadir: Projenin 6nemi nedir? Projenin amaci nedir? Projenin
altinda yatan varsayimlar nelerdir? Proje, Yetiskin Egitimi alaninin
ilkelerine ve uygulamasina nasil katkida bulunacaktir? Model veya
metodoloji projenin tamamlanmasini nasil mimkutn kilacak? Projenin
amaclarini gerceklestirmek icin hangi kanitlar veya veriler gereklidir?
Verilere nereden ulasilabilir? Hangi iki veya daha fazla tulkede
karsilastirilabilir veriler erisilebilir durumdadir? Verileri toplamak icin
erigilebilir en iyi yo6ntem hangisidir? Secilen etmenlerin
karsilastirmasinin yapilabilmesi icin verilerin ne kadari yan yana
konabilir? Benzerlikler ve farkliliklar nasil belirlenebilir? Sonuclar
nasil yayilir ve kimden geribildirim alinabilir? Arastirma projesi nasil

degerlendirilir?

Yanitlarin, karsilastirmanin temeli olarak yararli olabilmesi igin,

standartlarin, icerigin yapis:t ile kapsamini veya duzeyini iceren
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terimlerle ifade edilmesi gerekir. Karsilastirmali Yetiskin Egitimi de
dahil herhangi bir arastirma projesi icin standartlarin olusturulmasi,
uygulanmasi ve toplumsal etkisinin olmas1 beklenir. Ancak, bildigimiz
gibi, karsilastirilacak tlkelerin egitim sistemlerinin karsilastirilabilir
olmas1 gerekir. Diger yandan, Charters’a goére ceviri sorunu da
onemsenmelidir. Yabanci dilden cevrilen bazi egitim kavramlari ve
dogalliktan uzak ceviriler Karsilastirmali Yetiskin Egitimi icin de
sorundur. Son olarak, kultirel farkliliklar zaten karsilastirma
metodunun kalbindedir. Kultuirel olarak direk karsilastirma yapilmasa
da, yine de karsilastirilan iki sistem baska kultlirlere aitlerdir ve
kultirden bagimsiz disunulemezler. Bunlar gibi zorluklarin farkina
varmak, bu zorluklari en aza indirgemek ya da etkilerini en aza
indirgemek arastirmacinin yeterligine ve duyarligina baghdir. Bu
baglamda, karsilastirdiktan sonra degerlendirme yapmanin énemini
vurgulanmaktadir. Karsilastirmali Yetigkin Egitimi Arastirmasinin
kalbi, bir anlamda son degerlendirmededir. Diger bir deyisle
benzerlikler ve farkliliklarin kaynagi nelerdir? Bu konu Her iki kultire

yakinlik hatta yakinligin 6tesinde farkindalik gereklidir.

Ikinci metodoloji “Sorun  Yaklasim1” metodolojisidir.  Nitel
arastirmalardan biri olan bu metodoloji, bilimin de yanilabilecegi
felsefesinden kaynaklanir ve bu yaklasim bilimin kesinligini tartisir.
Bilimin evrensel olarak uygulanabilirligini ve degismezligini sorgular.
Babatunde’nin (1984) aktardigina gore, Holmes'un Dewey’den
etkilenerek gelistirdigi bir yaklasim olan “derinlemesine distinim”
(reflective thinking) su sekilde ortaya cikar: o6ncelikle sorunun analizi
ve akil yoluyla inceleme (intellectualization) gelir. Buna gore
varsayimlar gelistirmek ya da politik ¢6zim yollar1 bulmak ikinci
adimdir. Daha sonra durumu ya da baglami 6zellestirme, diger bir
deyisle bireyin sorunu kendi baglamina oturtabilmesi gelir. Dérdtinct
adim varsayimin sonuclarina dair mantik yurttmedir. Son olarak da
bu sonuclarla gézlemlenebilir olaylarin karsilastirma yapilmasi gerekir.

Iste tam bu karsilastirma sirasinda ve sonrasinda arastirmacinin
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yeniden urettigi cdézimler yeni politikalar1 olusturabilir. Diger bir
deyisle, sorun odakli yaklasim, mevcut kurami ya da politikayi
onaylamaktan ziyade, yeni politikalar tretmenin bir yoludur. Bu
yaklasim, Babatunde’ye (1984:6) gore, arastirmaciy: etkili biri yapar.
Tabii ki bunun icin arastirmacinin egitim politikalar1 konusunda da

karar verici etkisi olmalidir.

Uctincti metodoloji Durum Calismasidir (case study). Durum
calismalar1 (6rnek olay) egitim ve Karsilastirmali Egitim
arastirmalarinin yani sira her alanda kullanilan arastirma
yontemlerinden biridir. Yiksek 6grenim, hukuk, isletme gibi alanlarda
durum calismalar: oldukc¢a yaygindir. Ancak Yetiskin Egitimi ve insan
kaynaklar1 gelismesi konularinda durum calismalar1i pek yaygin
degildir. Durum calismasinin yetiskin 6greniminin metodolojilerinden
biri olmasina katkida bulunanlardan biri olan Schmidt (2010),
egitimcilerin nasil bir yol haritas1 cizmesi gerektigi tizerine calismalar
yapmistir. Karsilastirmali Yetiskin Egitimi baglaminda, durum
calismasi, ayni zamanda egitim teknigi olarak da karsimiza
cikmaktadir. Yasamin kendisini bir durum calismasi olarak ele alan
Schmidt’e (2010) goére, o6nceki olaylarin/ durumlarin sonuclarini
yorumlayarak kararlarimizi aliyoruz. Kendimizin disinda, etrafimizda
olan bitene dair degerlendirmeler yapiyoruz, arkadasimizin veya
patronumuzun verdigi bir kararin etkisini gézlemliyoruz. Eylemi veya
karar1 ister biz yapalim, ister etrafimizda gelissin, ister bir kisiyi
etkilesin, ister binlerce kisiyi, yaptigimiz sey aynidir: dogru olup
olmadigini degerlendiririz. Daha baska nasil yapilabilir veya biz olsak

neyi farkl yapardik diye strekli distnuriz.

Ancak Ornek olay incelemenin olumlu ve olumsuz yanlar1 vardir.
Olumlu yanlarindan biri, olayin somut bir sekilde sunulmasi ve acik
olmasidir. Genellemeler, gbériis acilar1 ya da egilimlerden ziyade,
kurumlar somuttur, érguitsel kararlar somuttur, ayni zamanda egitim

gorusleri ve yapilanlar da somuttur. Bu da okuyucuya o durumun

Yetiskin Egitimi Dergisi/Cilt: 2/Say1: 2-3/Mayis-Kasim 2019/Sayfa:111-139
Journal of Adult Education/Volume: 2/Issue: 2-3/May-November 2019/ Pages:111-139

129



Karsilastirmali Yetiskin Egitimi Metodolojileri

nasil ve neden o sekilde gelistigi hakkinda fikir verir (Reischmann,
1988: 168). Ornek olaylarin olumsuz yani ise isin dogasinin
karmasiklig ile ilgilidir. Gercek olaylar hemen her zaman karmasiktir,
kuramsal olarak tanimlanamayabilirler; gercek olaylar kavramlarin
belirginligini yikarlar. Programlar bazi unsurlara daha fazla odaklanir,
bazi unsurlar ise disarida birakirlar. Zaten 6rnek olaylarin, durum
calismalarinin karmasikligi da buradan kaynaklanir. Somut olaylar
ayni zamanda “kendine 6zgindur” clinkd tek bir durumun gerektigi
bicimde gelisirler. Diger bir deyisle, genel degil, 6zeldirler. Bu
baglamda, durum calismalarinin ¢éztlmesi gereken bir sorunu ya da
alinmasi gereken bir dersi olmasi gerektigini belirten Schmidt’e (2010)
gore durum calismalari olumlu ya da olumsuz sonuclari olabilir. En iyi
ornekler ya da en kot 6rnekler olabilir. Ancak ne yapilmasi ve ne

yapilmamasi tizerine 6rneklerdir.

Doérdiincti  metodoloji  Temellendirilmis Kuramdir (Grounded
Theory).Temellendirilmis (G6émultl) Kuram, kendi basina bir kuram
degildir. Verilerle “temellendirilerek” gelisen bir yontemdir. Glense'’ye
(2013:29) gbére bu arastirma yaklasiminin amaci, “kavramsal
kategoriler arasindaki iliskiyi géstermek ve bunlarin hangi kuramsal
iliskiler baglaminda olustugunu, degistigini ve sUrdurdldidgint
ayrintilariyla ortaya koymaktir”. Bu calismalarda incelenen sosyal olgu
hakkinda kuram olusturmak icin veri oOrnekleme, kodlama,
smiflandirma ve karsilastirma gibi 6zel veri toplama ve analiz
yontemleri kullanilir. Temellendirilmis kuram, arastirmacilari
pozitivist bakis acisindan uzaklastirmais, nitel calismalara yoneltmistir.
Ancak, calisma bir “kuram” gelistirdigini iddia ederse, bu yaniltici olur.
Temellendirilmis Kuram, Duman’n belirttigi gibi, Karsilastirmal
Yetiskin Egitimi Arastirmalarinda kullanilmaktadir. En genel
anlamiyla, nicel ve nitel calismalar bir arada kullanilir, ancak nicel
calisma nitel calismaya hizmet eder (Duman, 1996:

94).Temellendirilmis Kuram calismalari, Karsilastirmali Yetiskin
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Egitimi baglaminda iki metotla én plana cikmaktadir: Ucgenleme ve

Kodlama (Triangulation and Codification).

Bu baglamda Duman’in Kuramsal, Ideolojik ve Pratik (KIP) Arastirma
Metodolojisi besinci arastirma yontemi olarak ele alinabilir.
Ucgenleme/ Triangulation, iki ya da daha fazla metot kullanilarak
sonuca varmaya1 icerir. Tek bir metot ile anlasilmasi ya da aciklanmasi
karmasik olan durumlar, bu yéntemle kuvvetlendirilmis olur. Diger
bir deyisle bir olguyu calisirken, iki ya da daha fazla metodun
birlestirilmesidir. Amagc, glivenirlik ve gecerlik kriterlerinin yerine bu
tip iki yonlti teknik kullanarak yoéntemi gtivenilir ve gecerli kilmaktir
(method of cross-checking). Sik kullanilan tg¢genleme teknikleri
katilimc1 gbzlem, online arastirma ve derinlemesine gérisme
teknikleridir. Baz1 arastirmacilara goére, insan davranisinin
karmasikligini aciklamak tek bir bakis acisiyla mtimkiin olmadigi igin,
bu teknik gelistirilmistir. Diger yandan Duman’in da vurguladig: gibi,
Uluslararasi Yetiskin Egitimi Karsilastirmali Arastirmalar
(International Comparative Adult Education) bunlar gibi teknikler ve
yaklasimlara uzak degildir. Tam tersine, karisik metotlar, teknikler ve
kuramlar kullanilabilir (Duman, 1996: 94). Ancak rastgele iki kuramin
kullanimi, ya da rastgele iki yontemin kullanimi bizi mukemmel
karisima go6tlrmeyebilir. Bu birlestirmelerin dikkatli ve 06zenli
yapilmasi gereklidir. Ancak miikemmel alasim (panoply amalgamation)

olarak nitelendirilen bu yéntem deneyim gerektirir.

Duman’a (1996) goére ucgenleme baglaminda, kodlama yontemi,
arastirma metodolojisi gelistirmek icin bir ydntemdir. Arastirmacilarin
kendi metodolojilerini gelistirmesi ve o arastirmaya 6zgin olmasini
saglar. Duman’in (1996: 92) belirttigine gére arastirma basamaklari
kavramlarin tanimlanmasi, sentezlenmesi, aciklanmasindan olusur.
Ancak her arastirmada oldugu gibi bu basamaklar arastirma

problemini dogasina, verinin karsilastirilabilir olmasina,
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arastirmacinin  altyapisina, zamana, finansal duruma ve

arastirmacinin 6nindeki imkanlara baglidir.

Uluslararasi Karsilastirmali Yetiskin Egitim Arastirma yaklasimina bir
baslangi¢c plani olarak Duman (1996) tarafindan sunulan bu taslak
planin amaci yetigkin egitimi uzmanlarinin pek cok unsuru kodlayarak
6zgun bir metodoloji ortaya koymalarini saglamaktir. Bu baglamda bir
Karsilastirmali Yetiskin Egitimi Arastirmasinda Ui¢ unsur uygun
sekilde yer almali ve kodlanmalidir: Kuramsal, ideolojik ve Pratik
(KiP) (Theoretical, Ideological and Practical, TIP) (Duman, 1996: 94-
97). Kuramsal unsurlar iceren bazi kavramlar soyle siralanabilir:
Yetiskin Egitimi, Karsilastirmali Yetiskin Egitimi, Yasamboyu
Ogrenme, Ogrenme Toplumu, Bilgi Toplumu, stirekli egitim, andragoji,
liberal egitim, Yetiskin Egitimi Universitesi, karsilastirmali arastirma,
arastirma yaklasimlari, arastirma paradigmalari, nicel ve nitel
arastirmalar, gérisme, gozlem, séylem analizi, metin analizi, islevsel
analiz, durum calismalar1 buyutk capl ve kiiciik caplh karsilastirmalar,
makro, meso (ikincil) ve mikro karsilastirmalar, yatay ve dikey
karsilastirmalar, gostergelerin yerlestirilmesinin karsilastirmasi,
yorumsamaci karsilastirmalar. Anlasildig: gibi, bu yaklasim kuramsal
baglamda, oldukca genis ve derinlikli bir arastirmaci profilini

ongoérmektedir.

Ideolojik unsurlar olarak politikalar ve siyasi geri planlar ele alinmistir.
Felsefi olarak Karsilastirmali Yetiskin Egitimi'nin dayanaklari, bu
alanda oldukca yetkin olan iki arastirmaci akademisyen Charters ve
Siddquinin goérusleri, gelismis ve az gelismis ulkelerin iliskileri,
sOmurgeci, emperyalist baskilar, bilgini tekelden dagilmasi, IMF,
OECD, DB baskilari, neoliberal rtzgar, kisaca arastirmaci bu
unsurlara hizmet mi edecek, yoksa elestirebilecek cesareti olacak mi1

gibi unsurlar arastirmanin ideolojik boyutunu ele alir.

Pratige iliskin konular ise sOyledir: Dil sorunu, verinin

karsilastirilabilirligi, zaman, finans, imkanlar, arastirmacinin sorunu
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cozme arzusu ve odaklari, karsilastirilan tlkelerin var olan tarihsel,

kulttrel, toplumsal ve ekonomik durumlar: gibi konular.

Karsilastirmali Yetiskin Egitimi Metodolojilerinden biri olan Duman’in
sundugu Kuramsal-Ideolojik-Pratik (KIP) yaklasimi ayni zamanda bir
paradigma degisikligi 6ngérmektedir. Diger bir deyisle bu yaklasim,
pozitivist paradigmadan Kuhnun paradigma kavramina gecisi,
“sorunu gercekten c¢6zmek” arzusunu vurgulamaktadir. Nicel
arastirma, veri analizi, bulgular, varsayimlar ve pozitif bilimler var olan
sorunlar1 c¢ozebilseydi, su anda bircok, hatta gittikce artan
cozemedigimiz sorunlarla ugrasiyor olmazdik. Paradigma degisikligi
ayni zamanda ortak degerler ve anlayis dizisi, diistince kalib1 ya da
degerler dizisinin sorgulanabilir olmasi ile iliskilidir. Bu baglamda
calisma alanimiz ne olursa olsun, gbériis acimizi degistirmek sart
olmustur, ancak, Karsilastirmali Yetiskin Egitimi arastirmacilarinin
sorunu ¢b6zmek amaci ve arzusunun yani sira kuramsal, ideolojik ve

pratik unsurlara hakim olan arastirmacilar olmasi éngértilmektedir.

#DirenKarsilastirmaliAndragoji

Reischmann, 1999°da yayinlanan “Comparative Adult Education 1998:
The Contribution Of ISCAE to an Emerging Field Of Study” isimli derleme
kitaba ti¢ makalesiyle katkida bulunmus, bu alanda bir¢cok unsuru ele
almistir. Ancak konu bu alanlarin uluslararasi alanda nasil
gelisebilecegine gelince, bu alanda baslangicta kullanilan anlatim
tarzlarindan bahsetmektedir (Reischmann, 1999b). Uluslararasi
Karsilastirmali Yetiskin Egitimi Toplulugu (International Society for
Comparative Adult Education- ISCAE), diger ulkelerde yetiskinlerin
egitiminin nasil ele alindigini incelemek uzere kurulmustur. Bu
baglamda, ilk kaynaklarin bilimsel arastirmalar olmamasinin yani
sira, cesitli tlkelere seyahat eden yazarlarin anlattigi izlenimlerin ve
hikayelerin oldugunu aktaran Reischmann, bu calismalarin sistematik
olmayan, tarafli  izlenimci raporlar niteliginde oldugunu

vurgulamaktadir (1999c: 280). Birebir gézlemlere dayanan bu raporlar
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guvenilir bulunmamasina ragmen, gucli taraflar1 da vardir.

GuUnumuzde uluslararas: karsilastirmali arastirmanin bes cesidi

vardir:

1.

1970ler ve 1980ler de tilke raporlart o Ulkenin yetiskin ve surekli
egitim konusunu nasil ele alindigini sunmuslardir. Disaridan veya o
ulkeden yazarlarin yazdigi bu raporlarin bazilar: izlenimci, bazilar

ise gayet iyi gelistirilmis plan ve yapi1 sunmuslardir.

1980ler ve sonrasindan itibaren program raporlari, programlari,
kurumlari, orgltleri ele almislardir. Bazi1 raporlar ise konu odaklt

raporlardar.

Her iki cesit de “uluslararas1” diizeydedir, ancak “karsilastirmali”

duizeyde degillerdir. Bunlar bir kitapta toplansa bile, okuyucu kendi

karsilastirmasini kendi yaparak sonuclar: ¢ikartmaktaydi.

3. Iki ya da daha fazla sayida tlke raporlarini bir arada

(juxtaposition) sunmak ise ticincu cesit arastirma seklidir. Ancak
burada neyin benzer, neyin farkli oldugu acik degildir. Yine bu
yan yana sunma, konu odakli, 6rnegin A ve B tilkelerinde devletin

rold, gibi konu odakl calismalardir.

. Arastirma cesidi olarak karsilastirma ise, lilkeler arasinda benzer

ve farkliliklar1 ortaya cikartan, bunlar aciklayan caligsmalardir.
Ayni1 zamanda, bu benzerliklerin ve farkhliklarin neden

kaynaklandiginin anlatildig: calismalardir.

. Son olarak, alan-ve metot-diistintimler (field-and method-

reflections) uluslararasi karsilastirmali yetiskin egitiminin bir
parcasi olarak ele alinmaktadir. Uluslararas: karsilastirmalarin
metotlari, stratejileri, ve kavramlari, 6zet raporlar uluslararasi

karsilastirma alaninin bir parcasidir.

Yukaridaki bes arastirma cesidi incelendiginde, denilebilir ki

Karsilastirmali Yetiskin Egitimi alaninin, odak noktalar1 dérdiinct ve
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besinci cesitlerdir. Diger bir deyisle, farkl tilkelerin Yetiskin Egitimine
iliskin unsurlar: siralamak karsilastirma yapmak degildir, esas olarak
bu farkliliklar ve benzerliklerin nelerden kaynaklandigini ortaya

cikarmak Karsilastirmali Yetiskin Egitiminin amaci ve islevidir.

Bu baglamda, andragoji arastirmacilar: ve egitim fakultesi 6grencileri,
lisans ve lisanststi programlarda bu konu icin gerekli egitimi
almalidirlar. Andragojik bir olgunun yorumlanmasinin bilimsel
metotlara dayanmasi ve elestirel olmasi konusunda fikir birligi
olmasina ragmen, nicel arastirmalar bu alanda pek yaygin degildir.
Kaynaklar sinirhdir, UNESCO egitim konusunda istatistiksel
siniflandirmalar yapmakta, ancak kaynak yetersizligi nedeniyle
arastirmalar nicel nitelik kazanamamaktadir. Sonuc olarak, hentiz her
toplulukta gecerli olan bir yetiskin egitimi kurami ve 6gretimi olmadigi
belirtilmelidir. Bu baglamda, yetiskin egitimi epistemolojisi hakkinda

calismalar yapilmalidir.

Sonuc Yerine

Yetiskin Egitimi arastirmalarinda siklikla kullanilan Karsilastirmali
Yetiskin Egitimi arastirmalari, topluluklarin cesitliligini,
zenginliklerini ve  farkliliklarini egitim baglaminda inceleyen bir
calisma alanidir. Ancak metodolojik acidan bakildiginda, c¢ogu
arastirma, benzerlikler ve farkliliklar1 ortaya koymaktan oteye
gitmemektedir. Oysaki gercek Karsilastirmali Yetiskin Egitimi
arastirmasi, bahsi gecen benzerlikler ve farkliliklarin nelerden
kaynaklandigini siyasal, kulttirel, ekonomik, toplumsal ve ideolojik
boyutlariyla ele almak durumundadir. Sonuc¢ olarak, o6nerilen bes
farkli metodoloji “karsilastirma” sorununu c¢6zmek amaciyla

sunulmustur.
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! Tertium comparationis (Latin)= iki unsur karsilastiriirken ortak olan tictincii
ozelliktir. Bir hareket, durum, o6zellik, nesne, ya da insan farkli bir seyle
karsilastirilabilir, ancak bu ikisi arasinda en az bir ortak 6zellik olmas1 gerekir. Bu
ortak 6zellik karsilastirmanin tictincti boyutudur.

e Kadin diinyanin zencisidir. (John Lennon)

Karsilastirilanlar: zencilere ABD’de yapilan davranis; kadinlara diinyanin her
yerinde yapilan davranis.

Uciincii boyut (ortak unsur): insanlik dist davramis, baski ve ayrimcilik
(Wikipedia)

e Guile gule Ingiltere’nin giilii. (Elton John, Prenses Diana’nin 61tiim1i tizerine)

Karsilastirilanlar: Prenses Diana; gtller

Uctincii boyut (ortak unsur): glizellik kavrami
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