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OZET

Gunumutzde ¢6zim bekleyen konularin basinda ekolojik sorunlar
gelmektedir. Pek cok toplumsal konuda oldugu gibi, bu sorunlarin
coziimlnde de egitim, etkili bir care olarak gortilmus ve cevre egitimi,
1970’lerden itibaren hem sivil toplum kuruluslari hem de uluslararasi
kurumlar tarafindan gindeme tasinmistir. Her ne kadar cevre egitimi deyince
ilk olarak akla cocuklar gelse de, yetiskinlere yonelik dizenlenen cevre
egitimlerinin sayisi da her gecen glin artmaktadir. Hedef kitlesi ister cocuklar
isterse yetiskinler olsun, cevre egitiminden beklenenlerin basinda,
katilimcilarina dogaya iliskin olumlu ve kalici deger ve davranis degisikligi

kazandirarak, cevre sorunlarinin ¢o6zimu icin onlar1 harekete gecirmek
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gelmektedir. Bu noktada cevre egitiminin nasil uygulanacagi ve iceriginin ne
olmasi gerektigi 6énemli bir sorun olarak belirmektedir. Dlizenlenen cevre
egitimlerinin katilimcilarinda deger degisikligi yaratarak onlar eyleme
gecirme potansiyeli esasinda bu egitimleri dliizenleyen kisilerin/kurumlarin
benimsedigi egitim felsefesi ve cevre algis1 ile yakindan iligkilidir. Bu
makaleyle, genel olarak cevre egitiminin, 6zel olarak ise yetiskin cevre
egitiminin igerik, yontem ve uygulamalarinin altinda yatan cevre algilarinin
ve egitim felsefelerinin irdelenmesi amac¢lanmistir. Makalenin ilk bélimutinde
alanyazinda One c¢ikan U¢ ana c¢evre egitimi akiminin hangi dtstnce
okullarinin etkisi altinda sekillendigi aciklanmistir. Ardindan benzer bir
sorgulama yetiskin cevre egitimi akimlart icin yapilmis ve farkli egitim
felsefelerinin  yetiskin cevre egitimi akimlar1 Uzerindeki etkileri
betimlenmistir. Son olarak dogaya/cevreye iliskin farkli algilarin, cevre
egitimi alanina nasil yansidigina dair alanyazinda var olan cevre egitimi
tipolojileri incelenerek, farkli cevre algilarinin, cevre egitiminin icerigini,
uygulama yoéntemlerini ve mesajlarini nasil degistirdigi ortaya konmustur.
Calismada betimsel tarama modeli kullanilmis ve arastirma verileri literatir
taramas1 yapilarak elde edilmistir. Arastirmada elde edilen veriler
arastirmanin amaclar: dogrultusunda betimsel analiz yaklasimi kullanilarak
coziimlenmistir. Calisma sonucunda elde edilen bulgular, yetiskin cevre
egitimi alaninin, hem insan-doga iliskisine dair tarih icinde degisen dtstince
akimlarindan hem de egitim felsefelerinden derin bir sekilde etkilendigini ve
bunun sonucunda amaclari, uygulama yoéntemleri, icerikleri ve cevre
sorunlarina yoénelik gelistirdigi ¢6zim oOnerileri bakimindan farkli cevre

egitimi akimlarinin ortaya ciktigini géstermektedir.

Anahtar kelimeler: Yetiskin cevre egitimi, egitim felsefesi, cevre egitimi
akimlari, betimsel calisma

ABSTRACT

There is no doubt that today ecological crisis is one of the biggest challenge
humanity is ever faced. As a result of the size and scale of the human
enterprise that have grown exponentially since the mid-20th century,
significant changes have started to occur on Earth. To name a few; climate
change, ocean acidification, species extinction, toxic waste, industrial

pollution and deforestation are threatening to both human and non-human
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life on the planet. As in other social and cultural problems, education was
seen as an important tool to solve the environmental problems and there has
been a rapid increase in the environmental education programs since 1970’s.
Although children are the first target group that springs to mind when it
comes to environmental education, adult environmental education programs
are also rapidly increasing. This is not a surprise since, as Walter (2009:3)
pointed out “with adult education’s strong roots in community development,
popular education, and social justice—in extension education, literacy, and
workplace education, on one hand; and in the labor, civil rights, peace, and
other social movements, on the other—the field is well positioned to lead the
way forward in fostering environmental awareness and action among adults,
social institutions, and social movements”. Having said that, research and
theorizing in academia about adult environmental education are still in the
infant stage. Main questions that need to be answered about adult
environmental education programs are: what should be the content of the
environmental education and what is the best way to implement
environmental education for adults. To answer these questions, the attention
needs to be drawn to the historical documents that set forth the principals of

environmental education for adults (and children).

The roots of environmental education appear in Belgrade Charter (UNESCO,
1976) and Thilisi Declaration (UNESCO-UNEP, 1977). The main goal of
environmental education in these documents was described as “acquiring the
knowledge, values, attitudes, and practical skills to participate in a
responsible and effective way in anticipating and solving environmental
problems, and in the management of the quality of the environment”
(UNESCO, 1977). Therefore, one of the main aims of the environmental
education is to mobilize people, both children and adults to participate in
solving of the environmental problems. At this point the content and the
education methodology of the environmental education programs become an
important subject area to discuss. One of the factors that affect the impact of
the environmental education is the conception of environment and of
education. Behind the notion of environmental education lie different
conceptions of environment and of education and these underlying

conceptions determine the different discourses and practices of
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environmental education (Sauvé, 1996). Although they form the basis of the
environmental educational activity, these conceptions are rarely clarified

(Sauve, 1996, 2005).

Therefore, the purpose of this article is to analyze and reveal the underlying
conceptions and educational philosophies shaping the construct of “adult
environmental education”. For this reason, descriptive survey model is used
in this study and the research data is collected by literature review. While
collecting the data, printed academic sources such as thesis, books, journals,
and articles about environmental education and adult environmental
education are referred. The data attained in this study is evaluated by using
descriptive analysis approach in accordance with the aim of this study.
According to the findings obtained from this study, it is revealed that despite
the shared concern for the environment and the recognition of the central
role of education in restoring human-nature relationships, there are different
discourses and diverse ways of practicing on adult environmental education
filed. This richness is fueled by different philosophical traditions in adult
education which, have different views about the purpose of education, the
nature of adult learning, the role of the instructor and the teaching-learning
transaction. Besides this, different conceptions of environment also influence
the conceptualizing and practicing environmental education. As a result, in
the course of time, different currents and typologies of environmental

education appeared.

The typologies presented in this article show a map of the pedagogical
landscape of the adult environmental education, which offers points of
reference for critical analysis of discourses and practices in this field.
Therefore, before attempting to design an adult environmental education
program, it is important to position that practice within a typology of
philosophical traditions in adult education. To clarify the underlying
conceptions of environment and of education is also important, so that
educators’ personal adult education philosophies can be better understood,
as well as educators’ own conception of environment and philosophies of
education can be critically questioned.

Keywords: Adult environmental education, philosophy of education,
descriptive study, currents in environmental education
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er ne kadar insan, varolusundan bu yana doganin éntine

koydugu sinirlarla mticadele etmek zorunda kalmis olsa da,

iklim degisikligi, ormansizlasma, biyolojik cesitliligin
azalmasi, hava, su, toprak kirliligi gibi sorunlar hicbir zaman bugiin
oldugu kadar yaygin ve tehlikeli boyuta ulasmamistir. Yasayan
Gezegen Raporu’nun verilerine gore insanlarin bir sene icinde tikettigi
dogal kaynaklari, gezegenin yenilemesi 18 ay surmektedir (WWF,
2012). Yani mevcut durumda insan etkinliklerini stirdiirebilmek icin
1,5 gezegene esdeger dogal kaynak kullanilmaktadir. Jeologlar,
insanlarin diinyaya olan etkisinin en Ust diizeye c¢iktigi bu dénemi,
“Insan Ca@” anlamina gelen Antroposen (Anthropocene) olarak
adlandirmaktadir. Cuinkl diinyamiz artik geri dondurtlmesi ¢ok zor
bir stirece girmistir. Bu durum hem insan yasamini hem de insansal

olmayan yasami tehdit etmektedir.

Ekolojik sorunlarin 6nemli bir gindem maddesi haline gelmesiyle
beraber, pek cok toplumsal konuda oldugu gibi, bu sorunlarin
cozimuUnde de egitim, etkili bir care olarak goérilmus ve cevre
egitimlerinin sayisinda hizli bir artis olmustur. Bugliin Ttrkiye’de cevre
egitimi alaninda calisan pek cok kamusal-6zel kurum ve kurulus
vardir. Bu kurumlarin programlar: incelendiginde, cevre egitimi s6z
konusu olunca ilk olarak akla cocuklarin geldigi gdériilmektedir (UNDP,
2012). Yetiskinler icin dtizenlenen cevre egitimi programlarinin sayisi
artmakla beraber, yetigkin cevre egitimi hem akademik hem de
uygulama acisindan nispeten yeni gelismeye baslayan bir alandir.
Bununla beraber yetiskin egitimi, bir yandan halk egitimi, okul-dis1
egitim gibi alanlardan beslenirken diger yandan eylem icinde 6grenme
imkani sunan toplumsal hareketlerden gticiint aldigi icin yetiskinlerin
ekolojik sorunlar konusundaki farkindaligini arttirmak ve ¢6ztim icin
eyleme gecirmek icin iyi bir rehber olabilir (Foley, 1999; Walter, 2009).
Ancak yetigkinlere (ve cocuklara) yonelik duzenlenecek cevre

egitimlerinin nasil uygulanacagl ve icgeriginin ne olmasi gerektigi
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6nemli bir sorun alani olarak belirmektedir. Bu sorular1 yanitlamak
icin son elli yildir cevre egitimini tanimlamaya ve amacini ortaya
koymaya yo6nelik ulusal ve uluslararasi kurumlar tarafindan yapilan

calismalara g6z atmak gerekmektedir.

“Cevre egitimi” kavrami uluslararasi yazinda ilk kez 1948 yilinda
Uluslararast Doga ve Dogal Kaynaklar1 Koruma Birliginin
(International Union for the Conservation of Nature-IUCN) Paris
toplantisinda kullanilmistir (McCrea, 2006). ik tanimi ise 1969
yilinda, William B. Stapp tarafindan yapilmistir: “Cevre egitimi;
biyofiziksel cevrenin sorunlar1 hakkinda bilgili, bu sorunlarin
co6zimUine nasil destek olacaginin farkinda ve ¢6zim icin calismak
konusunda hevesli yurttaglar yetistirmeyi amaclamaktadir” (Stapp,
1969:30). 1970’lerden itibaren ekolojik sorunlarin hem insanlarin hem
de tim gezegenin gelecegi icin giderek daha tehditkar hale gelmesiyle,
cevre egitimine verilen 6énem de artmis, buna bagli olarak tanimi ve
kapsami da gelistirilmistir. Cevre egitimi tizerine uluslararasi dizeyde
ilk  konferans, UNESCO onculiginde 1977 yilinda Tiflis’te
gerceklestirilmis, konferansin sonunda yayimlanan Tiflis
Bildirgesi'nde cevre egitimi; “cevre ve cevre sorunlariyla ilgili insanlarin
bilgi ve farkindaliklarini artiran, bu sorunlari ¢é6zmek icin gerekli beceri
ve uzmanhg gelistiren, bilgiye dayali kararlar verebilmek ve sorumlu
eylemlerde bulunabilmek icin gerekli motivasyonu, tutumu ve
kararliligi tesvik eden bir 6grenme sureci” olarak tanimlanmistir
(UNESCO, 1977). ABD Cevre Koruma Ajans: (EPA, 2017) da cevre
egitimini; “bireylerin c¢evre konularinda arastirma yapmalarini,
problem c6zme sureclerine katilmalarini ve cevreyi gelistirmek icin
harekete gecmelerini saglayan bir stre¢” olarak tanimlamaktadir.
Turkiye Cevre Atlasi’na (Cevre ve Orman Bakanhigi, 2004:452) gore ise
cevre egitimi: “Toplumun tim kesimlerinde cevre bilincinin gelismesi,
cevreye duyarli, kalici ve olumlu davranis degisikliklerinin

kazandirilmasi1 ve dogal, tarihi, kultirel, sosyo-estetik degerlerin
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korunmasi, aktif olarak katilmin saglanmasi ve sorunlarin
cozimunde gorev alinmasi icin duizenlenen egitim etkinlikleri”dir.
Benzer sekilde “Cevre Duyarliligi icin Halk Egitimi Bildirgesi’nde de

cevre egitiminin amaclar séyle siralanmistir (1991:62):

1. Bireyin toplumsal, tarihsel, dogal cevresini bir buttin olarak
kavramasini, cevreyle etkilesiminde elestirel bir bakis, bilin¢li
bir duyarlilik edinmesini,

2. Cevrenin yok edilmesinin, kirlenmesinin énlenmesi, korunmasi,
gelistirilmesi, cevre sorunlarinin ¢6zimu icin yasal haklarinin,
sorumluluklarinin bilincinde bir yurttas olarak cevreyi
olusturan, onu etkileyen kararlarin alinma sureclerine etkin
bicimde katilmasi, uygulamay:r dogrudan denetleyebilmesi
yontnden davranis degisikligi kazanmasini,

3. Toplum yasaminin degisik alanlarinda karsilastigi sorunlari
cozmek icin girigkenligi ele almasina, sivil toplum orgutleri
yoluyla kararlara katilmasina, bu konudaki haklarini
savunmak, tepkilerini gdostermek amaciyla yargisal, yonetsel,
siyasal girisimlerde bulunmasina elverigsli davranislar ve
tutumlar gelistirmesini,

4. Toplumun saglik ve génenci icin cevreyi yok etmeden kullanma,
yararlanma gereginin yerine getirilmesini,

5. Insanca yasanabilir bir cevrenin kendisinin en dogal
haklarindan oldugunu, bunun ayni zamanda ¢ogulcu, katilimci
demokratik bir ortamla yakin iliskisi bulundugunu bilmesini,

6. Dogal yasamin, dogal kaynaklarin insanligin geregi icin 6nemini
kavramasini,

7. Yasadigi tarihsel cevre konusunda bilgisini, kulttrel kalitlan

koruma davranisi gelistirmesini saglamak.

Bu tanimlarin da gosterdigi gibi, cevre egitimi ile bilgi vermenin
yaninda, insanlarin tutumlarini ve davranislarini da etkileyerek,

bireylere sivil hayata ve karar verme sureclerine katilma, bilin¢li ve
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sorumlu eyleme gecme gibi Dbecerilerin de kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Ancak Gerayin (1997:323) da ifade ettigi gibi
“bireyde, istendik duistince, davranis, deger yargisi, bilgi ve beceri
kazandirma sureci olarak egitimden, cevre sorunlarinin ¢ézimuiinde de
bireyleri degistirme araci olarak yararlanmak s6z konusu olabilirse de,
bu verilecek egitimin ydneldigi amaclara, icerigine ve 6ztine baghdir”.
Baska bir deyisle cevre sorunlarinin ¢ézimunde egitimin énemli bir
anahtar oldugu gdériistinu irdelerken “nasil bir cevre egitimi?”, “neyin

egitimi?” sorular1 6nem kazanmaktadir.

“Cevre”, bugiin hemen herkesin Ustiinde fikir birligi sagladigi ana akim
bir deger olarak gortlse de, cevreyle ilgili bir sorunun
anlamlandirilmas: daima belli bir yerdeki ve zaman dilimindeki belli
bir gruba ve bu grubun cevreye karsi 6znel inang sistemlerine baghdir
(Novikau, 2016). Baska bir deyisle, cevre egitimlerinin bozulan ‘insan-
doga iliskisini’ onarma kapasitesi, bu egitimleri duzenleyen
kuruluslarin cevre ideolojileri ile yakindan ilintilidir. Bu durum
sasirtici degildir zira Des Jardins’in (2006:35) de isaret ettigi gibi “cevre
sorunlari, ne salt ne de daha cok bilim ve teknoloji sorunlaridir. Cevre
sorunlar1 insan olarak neye deger verdigimiz, ne tUr yaratiklar
oldugumuz, ne tir bir yasam sUrdigimuz, dogadaki yerimizin ne
oldugu, nasil bir diinyada kendimizi gelistirebilecegimiz gibi temel bir
takim sorularin sorulmasini gerektirir’. Insanlar doganin bir parcasi
midir, yoksa dogadan ayri hatta bir anlamda daha tstin mudur?
Doga, insanlarin yarar ic¢in kullanilacak bir kaynak midir, yoksa
insana olan yararindan bagimsiz, basli basina bir hak 6znesi midir?
Bu sorularin yanitlari, insanin doga ile kurdugu iliskide hangi
eylemlerin mesru oldugu konusunda buyuk o6nem tasimaktadir
(Ponting, 2012). Ancak alanyazinda yetiskinlere ve cocuklara yo6nelik
cevre egitimi alaninda yapilan cogu arastirma, agirlikli olarak
uygulama suirecine odaklanmakta, felsefi ve etik boyutlar biraz daha

geri planda kalmaktadir.
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Bu makalenin ana amaci; genelde cevre egitiminin, 6zelde yetiskin
cevre egitiminin felsefi temelleri Uizerine bir yeniden dustUnmeyi
harekete gecirmek ve dlizenlenen cevre egitimlerinin degisim-dénistim
yaratma potansiyeline dair bir sorgulama yapilmasini tetiklemektir. Bu
ana amaca ulasabilmek icin 6ncellikle alanyazinda siklikla karsilasilan
Uc¢ ana cevre egitimi akiminin, hangi diistince okullarindan etkilenerek
ortaya ciktig1 ve buna bagl olarak cevre egitimi yaklasimlarinin nasil
farklilastigi incelenecektir. Ardindan benzer bir caligsma yetiskin cevre
egitimi akimlar1 icin yapilacak, egitim alanindaki farkh felsefi
yaklasimlarin, yetiskin cevre egitimi programlarinin amaclarini,
egitmenin ve katilimcilarin rollerini ve 6grenmenin O6l¢cimUunu nasil
etkiledigi ortaya konacaktir. Son olarak cevre egitimi alaninin sadece
egitim felsefeleri tarafindan degil, ayni1 zamanda dogaya/cevreye iliskin
farkli diistince sistemlerinden de etkilendigi 6ne surulerek, farkli doga
ve cevre algilarinin cevre egitimi programlari Uzerindeki etkileri

irdelenecektir.

Yontem

Bu calisma tarama modelinde betimsel bir arastirmadir. Bu arastirma
ile felsefi distince akimlarinin ve egitim felsefelerinin yetiskin cevre
egitimi Uzerindeki etkisi analiz edilmeye calisildigindan betimsel
tarama modeli kullanilmistir. Cink® tarama modelleri, gecmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan
arastirmalara uygun bir modeldir (Karasar, 1999). Arastirma verileri
alanyazin taramasi yapilarak elde edilmis, verilerin toplanmasi
asamasinda yetiskin cevre egitimi alaninda yapilan arastirmalara dair
verilerin edinilebilecegi kaynak olarak diistiinliilen makaleler, tezler ve
kitaplar taranmistir. Yetiskin cevre egitimi alaninda yazilan makale ve
kitaplardan elde edilen veriler, arastirmanin amaclar1 dogrultusunda
betimsel analiz yaklasimi kullanilarak c¢éziimlenmis ve 06zetlenerek

yorumlanmistir.
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Bulgular

Felsefi Akimlarin Cevre Egitimi Akimlart Uzerine Etkileri

On sekizinci yuzyilda Romantizm akimiyla tohumlari atilan cevre

egitiminin tarih icindeki yolculugu, farkli cevre egitimi akimlarinin

ortaya cikmasina sebep olmustur. Bunlar arasinda ti¢c ana akim

alanyazinda o6ne c¢ikmaktadir: “cevre hakkinda egitim” (education

about the environment), “cevre icinde egitim” (education from/in the

environment) ve “cevre icin egitim” (education for the environment)

(Palmer, 1998). Bu u¢ akim, cevre yaklasimlar: ve egitim yontemleri

bakimindan incelendiginde, farkli felsefi goértislerden beslendikleri

gorulmektedir.

Bilimsel Devrim ve Aydinlanma Cagiyla beraber ortaya cikan
mekanik diinya gérisinun bir uzantisi olan pozitivist gelenegin
etkisi altinda sekillenen cevre hakkinda egitim, cevre ile ilgili
kavram, olgu ve bilgilerin, geleneksel 6gretim yoéntemleri
kullanilarak, genelde sinif ortaminda, bir egitici tarafindan
katilimcilara aktarildigl cevre egitimlerini icermektedir. Cevre
hakkinda egitim, cevreyle ilgili nesnel bilgilerin paylasilmasini
ana amag olarak benimser (Hassard, 2009; Palmer, 1998).
Buna karsin pozitivizmin elestirisi olarak ortaya cikan
yorumsamacilikla iliskilendirilen cevre icinde egitim
yaklasiminda cevre, bir yandan 6grenme sUrecinin gelismesi
amaciyla arastirma ve kesif ortami olarak kullanilirken, o6te
yandan bilim, matematik, dilbilgisi gibi farkli disiplinlerde egitim
etkinlikleri icin kaynak saglamaktadir. Cevre icinde egitimde,
katilimcilar aktif birer 6grenendir ve deneyimsel 6grenme
yontemi 6n plana cikmaktadir (Hassard, 2009; Palmer, 1998).
Cevre icin egitim yaklasiminin amaci bilgi ve beceri kazaniminin
otesine gecerek, cevre ile ilgili davranislar etkileyen degerlerin
gelismesini saglamaktir. Dolayisiyla ana amaci kigisel cevre

etigini olusturacak tutumlarin ve anlayisin gelismesini
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saglamaktir.

Cevre

icin egitim akimi

cevre

icin eylemde

bulunmay1 amaclamasi nedeniyle genellikle elestirel gérus ile

iliskilendirilmektedir (Hassard, 2009; Palmer, 1998).

Yukarida s6zu edilen cevre egitimi akimlari ve bu akimlar arasindaki

felsefi yaklasim farkliliklari, Tablo 1’de 6zetlenmistir (Robottom ve Hart
1993:26 aktaran Palmer 1998:147-148).

Tablo 1: Cevre egitimi akimlarn arasindaki felsefi farklar

e YORUMSAMACI ;
POZITIVIST YAPILANDIRMACI ELESTIREL
_ _ Amaclar
. Gor]igll?ml ‘Cevre hakkinda’ bilgi vermek ‘Cevre icinde’ etkinlikler Cevre i¢in’ eylemde bulunmak
Egitim amact Mesleki/beceri Liberal Sosyal elegtiri
Ogrenme kurami Bazen davramsci Yaplandirmaci Yeniden yapilandirmact

_Roller

Cevre egitiminin
amaci/hedefleri /roli
Egitmenin ya da
dgretmenin rol

" Katihmcilann ya da

ogrencilerin roli

Igerigin /

Digaridan dayatmak

Bilgi sahibi otorite
Belli disiplinlerle ilgili bilginin pasif
alicis1

Cevre sorunlari igin 6nceden
hazirlanmis ¢éziimlerin

Disaridan motive etmek

Cevre icinde deneyimleri diizenleyen

kisi

Cevre deneyimleri araciigiyla aktif |

ogrenen

Ogrenenlerin gevrelerinin digsal

Elestiri
Katilimei/ aragtirmaci
Yeni bilginin aktif Greticisi

Yeni problem-¢ézme aglarnm katihmcist

Miufredatin roli yorumlayicisi
yayginlagtiricisi 2
Metileiin wala Cevre haklanda otoriter bilginin Cevre deneyimleri icin rehberlik Elestirel gevre arastirmasinin ortaya
hazir kaynagi edecek hazir kaynak ¢ikmaya hazr raporlan
Bilgi ve gti o
: Uretilen /gelistirilen

s Uzmanlardan gelen nesnel, Sezgisel, yan-yapilandhrims, bo G :

Bilgiye yeklagn: sistematik, hazir deneyimden gelen 6znel B blrhgm;aii{&haa:ﬁtlrmadan

Diizenleyici ilkeleri

(oot keyneg) | Disiplinler Kigisel deneyim Cevre sorunsah
Giig iliskileri | Baskici Degisken Meydan okuyan
S Aragtrma yaklagim : - - :
Uygulamah bilim, i Elestirel sosyal bilim, diyalektik, yeniden-
Arastirma Nesnel, aracsal, niceliksel, Vel S pannY, JapLat: 2% yvapilandirm aci, niteliksel, baglamsal,

Arastirma deseni
Arastirmacilar
Baglica érnekler

deterministik, baglamdan bagimsiz,
Belirli, 6nceden diizenlenmis

Disandan gozlem yapan uzmanlar

Hungerford, Peyton ve Wilkie (1983)

niteliksel, baglamsal, aydinlatica
Belirli ve tepkisel
Uzmanlar
Van Matre (1972)

isbirligine dayali, 6zglirlestirici
Uzlagmmsal ve kendiliginden
Katihm cilar
Elliot (1991)

Eaynak: Robottom ve Hart 1993:26 aktaran Palmer 1998:147-148.

Gorulduga gibi cevre egitimi alani, bilgiye ve bilgiyi temellendirmeye

iliskin ortaya atilan felsefi gértislerden derinden etkilenmis, buna goére

egitime yaklasimi, amaclari, icerigi, yontemleri, egitim surecinde

egitmen ve katilimcilar: ele alis1 ve arastirma ydéntemleri bakimindan

farkli cevre egitimi akimlar1 ortaya cikmistir. Pozitivist gelenekten

etkilenen cevre egitimleri genelde davranisci yaklasimlarla, cevre

hakkinda nesnel bilgilerin bir otorite tarafindan katilimcilarla

Yetiskin Egitimi Dergisi / Cilt: 1 / Say1: 1 / Kasim 2018 / Sayfa: 7-29
Journal of Adult Education / Volume: 1 / Issue: 1 / November 2018 / Pages: 7-29

17



Yetiskin Cevre Egitimini Felsefe Akimlari Baglaminda Degerlendirmek

paylasildigi Ornekleri kapsamaktadir. Bu yaklasimda katilimcilar
bilginin ve O6nceden hazirlanan c¢6zimlerin pasif alicisidir.
Katilimcilarin yaraticiliklarina ve deneyimlerine alan tanimayan “cevre
hakkinda egitim” etkinliklerinin, tek basina, katilimcilarda deger
degisimi yaratma ve onlar1 eyleme gecirme konusundaki etkisi
tartisilir. Yapilandirmac: yaklasimdan beslenerek ortaya cikan “cevre
icinde egitim” akiminin ise genelde disarida gerceklesmesi,
katilimcilarin deneyimlerine yer vermesi ve aktif 6grenme sureclerini
desteklemesi sebebiyle “cevre hakkinda egitime” gore katilimcilarda
deger ve davranis degisimini tetiklemesi bakimindan daha etkin
oldugu soylenebilir. Elestirel gelenekten etkilenerek ortaya cikan
“cevre icin egitim” akiminda ise katilimcilar bizzat bilginin aktif
Ureticisidir ve cevre sorunsalina elestirel bir bicimde yaklasarak, cevre
sorunlarini ¢ézmek TUzere eyleme davet edilir. Siddetini arttiran
ekolojik krizin de etkisiyle, cevre egitimi alanyazininda “cevre icin

egitim” yaklasimina verilen 6nem gitgide artmaktadir (Palmer, 1998).

Egitim Felsefelerinin Yetiskin Cevre Egitimi Akimlart Uzerine Etkileri

Cevre egitimi akimlarini felsefi acidan inceleyen bir diger calisma, John
L. Elias ve Sharan B. Merriam’in (1995) “Yetiskin Egitiminin Felsefi
Temelleri” kitabinda yer verdikleri bes ana yetigkin egitimi
felsefesinden yola cikarak, Pierre Walter (2009) tarafindan hazirlanan
besli tipolojidir. Elias ve Merriam (1995) yetiskin egitimi felsefelerini;
liberal, ilerlemeci, davranisci, himanist ve radikal olmak tizere bes ana
grupta incelemistir. Insanlari mantik yuriiten rasyonel 6grenenler
olarak goren liberal yetiskin egitiminin ana amaci; entelekttiel bilginin
artmasi ve O6grenenlerde ahlaki ve kulttirel duyarliligin gelismesidir
(Ellias ve Merriam, 1995). Liberal felsefenin etkileri, en acik bicimde
cevre ile ilgili bilimsel bilgileri paylasmay: temel alan cevre
egitimlerinde goértilmektedir. Insanlari, rasyonel diistinen varliklar
olarak goren bu yaklasim, ekoloji, ekosistemler, tirler ve tirler arasi

baglar hakkinda katilimcilara daha fazla ve nitelikli bilgi vermenin,
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dogal cevrenin daha iyi korunmasiyla sonuc¢lanacagina ve ortak dogal
miras1 korumak icin yurttaslar: ikna edecegine inanmaktadir (Walter,

20009).

John Dewey’in dusuncelerinden etkilenerek ortaya cikan ilerlemeci
egitim felsefesi, 6grenme surecinde kisisel deneyimlere odaklanir ve
dgrenen-merkezlidir. Ogretmen, sabit muifredati, didaktik bir sekilde
aktaran kisi degil, O6grenenlerin ihtiyaclarina, bilgisine ve
deneyimlerine gore icerigi yonlendiren bir rehberdir (Ellias ve Merriam,
1995). llerlemeci yetiskin cevre egitiminin en giizel érnekleri 1900’lerde
oldukca poptler olan yuruyus, yuzme, dagcilik gibi hem vahsi dogada
zaman gecirerek korunmas: i¢cin farkindalik yaratmay:r hem de
karakter gelisimini amagclayan rekreasyon etkinliklerdir.
Ekosistemlerle ilgili bilgilerin giderek arttigi 19707lerden bu yana,
ilerlemeci cevre egitimi daha cok ekoloji ve cevresel gostergelerin
izlenmesi, problem-c6zme gibi dogal ortamlarda gerceklesen bilimsel
projelerle, kamp yapma, tirmanis, vahsi dogada hayatta kalma vb.
deneyime dayali uygulamalar: iceren acik alanda egitim etkinliklerini

icermektedir (Walter, 2009).

Deneyimi merkeze alan ilerlemeci egitim felsefesinin aksine, psikolojik
bir 6grenme kurami olan davranisci egitim felsefesi, “davranisin adim
adim bicimlenmesinde pekistire¢c kuralini esas alir” (Tusting ve Barton,
2011:15). Buna gore istendik davranislar 6dul ile cesaretlendirilirken,
istenmeyen davranislar cezalandirilir (Ellias ve Merriam, 1995).
Davranisci yetigkin cevre egitimine en gulizel 6rneklerden biri cam ya
da plastik siseler geri-donusturildiginde o6denen depozitodur.
Kurumlara yonelik hazirlanan ve yaptirim iceren cevreyle ilgili yasal
duzenlemeler ya da cevresel etki degerlendirmesi (CED) gibi
uygulamalar, davranis¢t gelenekten beslenen kolektif egitim
etkinlikleri olarak degerlendirilebilir. Odtil-ceza sistemine dayanan bu

politika uygulamalari, kirlilik icin Olctlebilen belli standartlar
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belirleyerek neyin kabul edilebilir, neyin kabul edilemez oldugunu

belirlemektedir. (Walter, 2009).

Carl Rogers ve Abraham Maslow gibi humanist psikologlarin
ilkelerinden yola c¢ikan htumanist yetiskin egitimi 06grenenlere,
davranigs¢i yaklasimin aksine, kendi o6grenme surecleriyle ilgili
sorumluluk alabilen, bagimsiz ve kendi kendini motive eden bireyler
olarak yaklasir ve 6grenme surecinde 6grenenlerin ihtiyaclarini ve
isteklerini merkeze koyar. Humanist yetiskin egitimi entelekttiel
gelisimin yaninda sezgisel, spiritiel, duygusal 6grenmeler ve kisisel
donlistim icin de alan acar (Ellias ve Merriam, 1995). HUmanist
yetiskin cevre egitimi “kisisel ve buiitlinseldir ve insanlarin dogayla olan
biyofiziksel ve tinsel baglantisina vurgu yapar” (Walter, 2009:17).
Humanist gelenekten beslenen yetiskin cevre egitimi 6rneklerine, yerli
halklarin yeryuziyle kurduklarn iliskiden, Ralph Waldo Emerson ve
Henry David Thoreau gibi askinci felsefenin 6nclii isimlerinin
calismalarina, John Muir ve Julia Butterfly Hill gibi cevre
korumacilarin eylemlerinden, 20. ytizyilin ikinci yarisinda ortaya ¢ikan
derin ekoloji hareketlerine kadar cok uzun bir zaman dilimi icinde

rastlamak mUmkuindtr (Thoreau, 2007; Walter, 2009).

Humanist yetiskin egitimi agirlikli olarak kisisel gelisime odaklanirken,
Paulo Freire’nin (2010) Unlt eseri Ezilenlerin Pedagojisinden ilham
alan radikal yetigkin egitimi “kolektif bilin¢clenme (conscientization),
praxis ve sosyal dénUsUm icin eylemi vurgulamaktadir” (Walter,
2009:18). Radikal yetiskin egitiminde katihimcilar kendilerini,
yoksulluk, ayrimcilik gibi baskilardan ve bu baskilar1 destekleyen
yapilardan 6zgurlestirmeyi 6grenirler (Ellias ve Merriam, 1995; Walter,
2009). Radikal yetiskin egitiminin gerceklestigi 6nemli alanlardan biri
eylem icinde 6grenme imkani sunan toplumsal hareketlerdir (Freire
2010; Mezirow 1997°den aktaran Sayilan, 2009; Turkmen, 2011). Bu
baglamda cevre hareketleri de 6nemli informal egitim ve O6grenme

firsatlar1 sunmaktadir. Foley’in (1999) Avustralya’nin Yagmur
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Ormanlari’n1 korumak icin cevre aktivistlerinin yaptigi kampanyaya
iliskin calismasi, bu aktivistlerin kampanya boyunca guc iliskilerine
dair elestirel bir farkindalik kazandiklarini ve toplumsal degisim icin
eylem duizenleme konusunda yeni beceriler, bilgiler ve uzmanlk
gelistirdiklerini goéstermistir (Walter, 2009). Kuresel capta nukleer

karsit1 hareket, hayvan haklar hareketi, eko-feminist hareket ve iklim

Amaci

Egitimin

adaleti girisimi radikal yetiskin cevre egitiminin gerceklestigi
baglamlardir (Kalouche ve Mielants, 2008). Tablo 2, Walter (2009)
tarafindan gelistirilen farkli yetiskin cevre egitimi felsefelerinin
Ozelliklerini gdstermektedir.
Tablo 2: Yetiskin cevre egitimi felsefeleri
LIBERAL | ILERLEMECI DAVRANISCI HOMANST RADIKAL
Titiz entelektiiel calisma ile | insanlann hayatta Ongergeklestirme asknlik, | insanlann sosyal, ekonomik

bilginin ve anlayisin
gelistirilmesi vatandaglann
aydmnlanmasi

Sosyal reform ve demokrasi
icin egitim, insanlarn
sartlanmn iyilestirilmes1

kalmasinin garantilenmesi
ve ac1 gekmesinin
azaltlmasi.

insan mutlulugu, sosyal,
duygusal, ruhsal ve
entelektiel gelisim

ve politik baskilardan
dzglrlesmesi, sosyal
donustim

Yetigkin
Ogrenenler
in Dogas1

insanlar rasyonel
varhklardir. Ogrenenler bos
kaplardir,
Zihnin gliciine odaklanir.

Insanlar dogustan iyi ya da
kotil degildir. Ogrenenlerin
gelismek igin sinirsiz
potansiyelleri vardir.

insanlar belli uyaranlara
belli sekillerde tepki vermek
tzere programlanmiglardir,

Insanlar éziinde belli bir
ozerklige sahip, haysiyetli,
ozgur ve dogustan iy1
varliklardur.
Ogrenenlerin sinirs1z
potansiyeli vardir.

insanlar diinyay:

yapilandiran aktif
unsurlardir. Insanlar tarihin
ve kiltiirin yaraticilaridir.

Egitmenin Rolii ve
Egitim Stratejileri

Oleme

Egitmen: Otorite ve bilginin
kaynag.

Egitim Stratejilen: Kitap-
merkezli pedagoji, 6devler,
sokratik diyalog tarz ders,
besen bilimler mufredatina

dayah

Konu ile ilgili sinavlar,
kompozisyon yazimi, ezber

Egitmen: Bir rehber ve
kolaylagtirici.

Egitim Stratejilert: 6grenen-
merkezli, deneyimsel
ogrenme, cirakhk egitimi,
bilimsel yonteme odaklanir.

Gozlem, sergileme

Egitmen: Edimsel yonetici,
davrans miihendisi.

Egitim Stratejileri: Istenilen

davranis: ¢evre sekillendinir,

davramse hedefler, 6dal &
ceza.

Ol¢iit-bagmh (criteration-
referenced)

Egitmen: Kolaylagtinc,
ogrenenlerin potansiyellerine
ve kisisel deneyimlerine yer
verir, kigisel geligim ve 6z-
farkandahg tesvik eder.

Egitim stratejileri: Ogrenme
butincil, 6znel ve problem-
odaklhidir ve grup
cabsmasiyla, isbirligi i¢inde
gerceklesir.

Kendi kendini
degerlendirme, Problem
gozme konusunda iggéri
kazanimi, kisisel 6grenme
kontratlar:

Egitmen: Kolaylagtinici,
aktivist,

Egitim Stratejileri: Ezilenlerin
pedagojisi, diyaloga dayah
praksis.

Elestirel bilincin artmasi,
politik eylem ve gorindr
sosyal degisim

Tliskili

Programlar,

Etkinlikler ve
EFitimciler

|
Doga Korumacilar, Audubon
Society, Botanik bahceleri,
akvaryumlar, hayvanat
bahgeleri, doga tarihi
miizeleri Alice Hamilton,
Rachel Carson, Al Gore

Izaak Walton League,
National Wildlife Federation,
Acqik havada yapilan egitim
etkinlikleri, eko-turizm,
koruma hareketi, Federick

Law Olmstead, Aldo Leopold

Cevre Koruma Fonu, Dogal
Kaynaklar1 Koruma Fonu,

Cevresel kanunlar /yasalar,
vesil pazarlama, karbon
vergiler, geri- dondsim

programlari, enerji tasarrufu
programlan, ¢op karsiti

kampanyalar

Sierra Club, Wilderness
Society, ¢evre egitiminin ilk
ornekler1, Askincilik, Derin

ekoloji, spiritiiel ekoloji,

koruma hareketi,
Henry David Thoreau, John
Muir, Julia Butterfly Hill

Earth First! Greenpeace,
anti-nikleer, anti-toksin,
anti-kiresellesme
hareketleri, gevresel adalet,
gevrecl protesto hareketleri,
Dave Foreman, Cesar
Chaves, Lois Gibbs,
Esperanza Maya

Kaynak: Walter, 2009:5-7.

Walterin (2009) calismasinin da goésterdigi gibi; yetiskinlere yodnelik
duzenlenen cevre egitimleri, yetiskin egitimi felsefelerinden derinden
etkilenmis, buna bagli olarak amaci, egitim sUrecinde egitmen ve

ogrenenlere yaklasimi, ele aldigi konular ve egitim stratejileri
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bakimindan cok farkli yetiskin cevre egitimi akimlar: ortaya ¢ikmaistir.
Turkiye’de de yavas yavas yayginlasmaya baslayan spirittiel ekolojik
programlar, hiimanist yetiskin cevre egitimi 6rnekleri arasinda yer
alirken, ntukleer santrallere, altin madenciligine, HES’lere ve orman
arazilerinin satisina karsi gerceklestirilen protesto eylemleri de aslinda
radikal yetiskin cevre egitiminin gerceklestigi baglamlardir (Seckin,
2008). Davranis¢t ve liberal yetiskin cevre egitimi etkinlikleri ise
genellikle kurum calisanlarina ya da 6gretmenlere yonelik diizenlenen

hizmet ici egitimlerde gérilmektedir.

Cevre Algdarina Gore Cevre Egitimi Akimlart
Egitim felsefelerinin yaninda, dogaya/cevreye iliskin farkli kavrayis
bicimleri de cevre egitimi alanini etkilemistir. Cevre egitimlerini farkh

‘cevre algilari’'na goére siniflandiran Sauvée (1996), 611 bir tipoloji

gelistirmistir (bakiniz Tablo-3).

Tablo 3: Cevre Egitimi Alanindaki Cevre Algilarinin Tipolojisi

....... DIR

EGITIM YONTEMLERINE

EVRE ILISKI BICIMI ANA OZELLIKLERI ;
¢ ¥ ¢ ORNEKLER
) O — “Saf* gevre‘.‘bir “iba‘dethanle"’ ) Dogé sergileri,
Doga va da yeniden dogus yeri Doganin bir pargasi olarak
koruma .
olarak cevre hissetmek
) ) HeI:‘)imizin ortak bi}"ofizliklsel Aiemien: i i,
Kaynak YoOnetme mirasi, yasam kalitesinin
G : ; faturalan kontrol
surdiirulebilmesi
Biyofiziksel cevre, kirlilik LT S —
Sorun Cozme tarafindan tehdit altinda ¢ Y S

Yasanacak yer

Biyosfer

Topluluk projesi

Ogrenilecek, planlar
vapilacak, 0zen gosterilecek
yer

Herkesin iginde yasadigi yer

Dahil/mudahil olunacak
sey/yer

olan dogal kaynaklar
Tarihi, sosyokultirel ve
teknolojik unsurlariyla her
gln icinde yasadigimiz cevre
Uzay gemisi olarak dunya,
gezegensel bilincin objesi,
canh-cansiz her seyin

| birbirine bagh oldugu dunya |

Sosyal elestirel analizin
odagi, topluluk icin politik
bir mesele

Ornek olay

Yasadi@imiz yerin gevresinin
hikayesi,
Eko-bahge projeleri
Kiiresel bir konuda 6rnek
olay,

Farkli kozmolojilere dair
hikaye anlatimlar:
Doniistirict 6grenmeyi
amaclayan katilimci
slrecler,

Cevre konulu forumlar

Kaynalk: Sauvé, 1996:13
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Sauvénin (1996) calismasinin da gosterdigi gibi, cevre egitimi
duzenleyen kurumlarin cevreyi nasil algiladigi, duzenledikleri
programin amacini, iceriklerini, egitim ydntemlerini ve cevre sorunlari
icin 6nerdigi cozumleri derinden etkilemektedir. Bu tipolojiye gore;
cevreyi, “doga” olarak ele alan cevre egitimi programlari, cevreyle iliski
kurma bicimi olarak takdir etme ve saygi duymay: 6nerirken, “kaynak”
olarak goren egitim programlari, daha cok “dogal kaynaklari verimli
kullanma ve yonetme” Uizerinde durmaktadir. Benzer sekilde cevreyi
“coztilecek bir sorun” olarak ele alan cevre egitimleri, problem ¢6zme
ve 6rnek olay gibi egitim yontemlerini kullanirken, “yasanacak yer, ev”
olarak goren programlar hikaye anlatimi ve eko-bahce projeleri gibi
yontemleri 6ne cikarmaktadir. Cevre “biyosfer”’dir bakis acisina gore
dunya gezegensel bilincin objesiyken, cevrenin “bir topluluk projesi”
olarak goruldugu ve politik bir mesele olarak ele alindigi egitimlerde,
cevre sorunsall sosyal elestirel analizin odaginda yer almaktadir. Bu
arastirmanin ardindan Sauvé, cevre egitimi alanindaki teorik ve
uygulama cesitliligini daha iyi anlamak icin yaptigi 6’1 tipolojiyi
genisletmis ve cevre egitimlerini; baskin cevre anlayisi, ana amaci,
yontemleri ve cevre sorunlar1 icin Onerdikleri c¢6zim stratejileri
bakimindan on bes farkli gruba ayirmistir (Sauve, 2005). Bu gruplar
Tablo-4’de gésterilmistir.
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Tablo-4: Cevre Egitimi Alanindaki Farkli Akimlar

AKIMLAR CEVRE ANLAYISI CEVRE EGITIMININ AMACI YONTEMLER STRATEJI ORNEKLER]

Dogalct : " . Duyusal, Bilissel, Deneyimsel, . " i
Natiralist Doga Dogayla yeniden baglanti kurmak. Yaratia/Estetik Yorumlama; Duyusal oyunlar; Kesif etlinlikleri.

Ko d T o 3R (Reduce: Azalt, Reuse: Yeniden kullan, Recycle: Geri
Korumaci Kaynaklar S i Y Biligsel, Pragmatik Dénigtir) davranuglan gebistirmek; Cevre koruma
? Cevre yonetimi becerilerini gelistirmek. projekeri

Problem 4

= Sorunun tespitinden, harekete gecmeye kadar : ; i e o
C.r(;dzmakr]{c Cevre sorunlan problaiis piatie be skt pela bk, Biligsel, Pragmatik Ornek olay inceleme; Problem-¢ozme projelen.

) . I Kiiresel bir vizyon tirebilmek icin sistematik - - . . ——
Sistematik Dogal sistemler ll:lzl;:'g?-l]ngrz]i;i g‘]ig-l‘lrmelgﬂ Biligsel Ornek olay inceleme; Ekosistem modelleri gelistirmek.
o . Cevre haklanda bilgi edinmek. Bilimsel yontem T ) Olguyu, gézlem, gosteri, deney yoluyla inceleme;

Bilimigal e becerilerini gelistirmek, Eiligaal, Demsysel Timdengelim yontemiyle arastirma,
Kistye yasamim surdardigi cevrey: tamtmak ve
takdir etmesini saglamak. Kiginin yasadiz e s
insanal Yaganan ortam bélgeyle kurdufu iliski araalifyla kendisini Duyusal, Biligsel, Der}e)’l.mael, Yagamlan cevrenin incelenmesi; Peyzaj farkindalig.
g it f Yaratian | Estetik ¥
daha iyl tammas: saglamak. Aitlik hissi
gelistirmek
Deger- Degprier Eko-merkezli #nvralju:;'lar g:l.lshrmrk. Bir etik Biligsel, Duyusal ve Ahlaki Degerlerin ana].lz:,.D:gcr]cml nl_:q.::;urﬁm:sl; Sosyal
merkezli sistemi geligtirmek., degerlerin elegtirisi.
Cevrenin bitiin boyutlanyla iligld icerisinde
s 5y laginin varbgnin farkh boyutlanm gelistirmesi. Bitinsel, Organik, Sezgisel ve Serbest aragtirma; Hayalinde canlanduma; Yaratia
Bl Bpun vasidar e Dinyaya “organik” bir bakis agsimi ve katihmacl Yaratica atolyeler; Birbirini tamamlayan stratejiler gelistirmek.
yaya "org: " bak ) M Juler g
eylemleri gelistirmek
Bivo-balesel Ait olunan yer, Yerel ve bolgesel toplulugun ekolojik gelisimi Bilissel, Duyusal, Deneyimsel, Yerel habitatin incelenmesi; Yerel ve bolgesel ekolojik
i Topluluk projesi i¢in yeterlilikler gelistirmek. Pragmatik, Yaratici geligim igin topluluk projeleri.
L ; = Cevre eylemi icin, cevre iginde ve cevre yoluyla B Eylem aragtirmasy; Proje ve faaliyetlerde refleksif bir
bals Eylemin odagn dgrenmek. Refleksif becerileri gelistirmele, Eyleme dayah tutumun gelistirilmesi,
= SE S Sosyal ve cevresel gereeklen donistirmek & N i
Sosyal Dé: D 7 " S lizi; Ornek ol | ; T s Eyli
Elc:tzr:l g;%‘iﬁ:g cn::ieum’ a.mamyl.al parcalamakv_e 13u sure¢ icerisinde Praksis, Refleksif, Diyalog ylein aratizy e af‘ 8?;1‘:5:::““ aripme; Sylem
insanlan da donugtirmek.
i Endisenin nesnesi insan- cevre iliskisine feminist degerleri Segisel, Sembolik, Spiritiiel, Omek olay incelemesi; Yaratici atolyeler; fletigim ve
{Object of solicitude) eklemek. Yaratia/ Estetik deneyim paylagimi.
Etnografik Habitat, Ait olunan [:J‘;i‘: ]1::;};11; ﬁgfﬁ;m?xm{:r Deneyimsel, Sezgisel, Sembolik, Masallar; Hikayeler ve efsaneler; Ornek olay incelemesi;
yer, Doga/kiltir by tun Griemiin Galkdiy stk Spiritiel, Yaratici/Estetik Modelleme; Damismanhk.
Kisisel gelisimde Kiginin kendi kendini ¢evrenin icinde
Bk et il g 13 li deneyimlemesi ve cevrenin iginde ve gevre Deneyimsel, Duyusal, Sezgisel, Yagam dykisi; Kesif oyunlan; Ic gozlem; Dogayt
gy anhk Eﬂ@mﬁ;ﬁagl voluyla gelismek. “Insan disindaki dinya” ile Sembolile, Yaratici dinleme.
iliskilen gelistrmek
Surdanilebilir Strdarilebilir Sosyal adaleti ve ekolojik surdurilebilirlign Omek olay incelemesi; Sosyal pazarlama;
kallanma/Sir | kalkinma i¢in ortak dikkate alan bir ekonomik gelismeyi Pragmatik, Biligsel Strdirilebilir tiketim etkinlikleri; Sirdarilebilir
dirilebilirlik kaynaklar desteklemek . yasam icin projeler

Kaynak: Sauvé, 2005:33-34

Cevre algilarina gore cevre egitimlerini

siniflandirmaya yoénelik

Sauvé’nin (1996, 2005) yaptigl bu calismalar, dogaya ve cevreye iliskin
bireysel, kurumsal ve/veya toplumsal algi ve degerlerin, dliizenlenen
cevre egitiminin amaclari, uygulama yoéntemi, icerigi, mesajlar1 ve
¢6zUm Onerileri tizerinde cok belirleyici oldugunu géstermektedir. Bu
acidan, Garrard’in (2016:31-32) da isaret ettigi gibi “cevresel sorunlar
dogaya iligkin bir cevre bilgisiyle bunun kulttirel yansimasi arasindaki

etkilesimin sonuclaridir”.

Sonuc ve Oneriler

Yukarida da o6zetlendigi Uizere cevre egitimi, ginUmuzin en yakici
sorunlarinin basinda gelen ekolojik krizi asmak icin hem uluslararasi
kurumlar hem de sivil toplum o6rguitleri tarafindan bir anahtar olarak
gorulmektedir. Bu anlamda yetiskin cevre egitiminden de; bireylere,

sivil hayata ve karar verme sureclerine katilma, bilin¢li ve sorumlu
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eyleme gecme gibi yetileri kazandirmasi beklenmektedir. Ancak cevre
egitimlerinin bu kapasitesi, egitimi duzenleyen kurumlarin doga ve
egitim anlayisi ile yakindan iliskilidir. Yukaridaki tartismanin da isaret
ettigi gibi, yetiskin cevre egitimi alani bir yandan egitim felsefelerinden
O0te yandan cevreye/dogaya farkli yaklasimlardan etkilenmis, bunun
sonucunda farkli yetiskin cevre egitimi akimlari ortaya cikmistir. Bu
akimlar incelendiginde, doga ve egitim algisina goére, amaclarina,
uygulama yodntemlerine, iceriklerine ve cevre sorunlar icin Onerdigi

cozUmlere gére alanda buytk bir cesitlilik oldugu gérilmektedir.

Ancak cevre  egitiminin glncel  pratikleri ~géz  6ntnde
bulunduruldugunda, alanda goértilen bu cesitlilige ragmen, icerik ve
uygulamada giderek artan bir tek tiplesme gértilmektedir. 1980’lerden
itibaren tim dunyada uygulamaya konan neoliberal politikalarla
beraber, cevre egitiminin taniminda ve kapsaminda da oénemli bir
degisiklik olmus ve giderek daha fazla kalkinma ve surdurulebilir
kalkinma cercevesinde ele alinmaya baslanmistir (Palmer, 1999;
WCED, 1987; UN, 1992). Ancak burada uzerinde dikkatle durulmasi
gereken bazi kritik noktalar vardir. Oncellikle stirdiirtlebilir kalkinma
ideolojisinin altinda; dogal varliklari, ekonomik buUylUmenin (bu
buytime daha adil ve strdurulebilir olsa da) kaynagi olarak goéren,
insan-merkezli bir dliinya goértiisti yatmaktadir (Berryman ve Sauve,
2016; Huckle ve Wals, 2015; Hursh, Henderson ve Greenwood, 2015;
Jickling, 1992). Bu anlayisa goére dogal varliklar, kalkinma icin
‘kaynak’ olarak gorulerek, kalkinmanin suUrdurtlebilmesi icin
‘kaynaklarin’ akilci ve stirdurtlebilir ‘kullanimi’ vargulanmaktadir. Bu
sebeple surdurtlebilir kalkinma icin egitim (SKE) kapsaminda
uygulanan cevre egitimleri, cogunlukla, ‘cevre ve kaynak koruma’
basliklarina indirgenerek, cevre egitiminin, yukarida detayl olarak ele
alinan, cesitliligini ve insan-doga iligkisinin etik ile felsefi boyutlarini
gormezden gelmektedir. Buna ek olarak bir yandan surdurulebilir

kalkinma paradigmasi, cografi ve kultuirel farkliliklar1 g6z 6ntnde
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bulundurmadan, Bati'ya 6zgti kalkinma modelini tim ulkelere
dayatirken, diger yandan SKE de ayni seyi egitim alaninda yapmakta,
radikal, elestirel, himanist ve nattiralist cevre egitimi yaklasimlari ile
ekonomik buyltume idealini elestiren “ekonomik kiictilme (degrowth)”,
“yeniden canlandirma (regeneration)” gibi diger modeller ve icerikler,
egitim uygulamalarinda kendilerine cok kisithh yer bulabilmektedir

(Berryman ve Sauve, 2016; Gough, 1997).

Yukarida da deginildigi gibi cevre egitiminin O6ncellikli amaci;
katilimcilarini, cevre sorunlarini ¢ézmek Uizere harekete gecirme ve
degisim yaratma potansiyeline etki etmektedir. Ancak bu noktada
cevre egitimlerinin dénustiriicti potansiyeli, bu egitimleri diizenleyen
kurumlarin insan-doga iliskisine dair ortik olarak verdikleri
mesajlarla yakindan iliskilidir. Bu bakimdan dogal varliklar
kalkinmanin aract olarak goren ‘kaynakc¢i’ ve insan-merkezci
yaklasimlarla verilen cevre egitimlerinin, bir yandan cevre egitimi
alanini olusturan teorik ve felsefi derinligi ve alandaki cesitliligi
1skalama, diger yandan bireysel bazi davranis degisikliklerinin
Otesinde katilimcilarini harekete gecirmek konusunda basarisiz olma
tehlikeleri vardir. Bu sebeple yetiskin cevre egitimi programlar: sunan
kurumlarin; egitim anlayisini ve yontemlerini, egitim programlarina
dahil ettikleri ya da etmedikleri konulari, gizli ya da acik bir bicimde
kullandiklar1 dili ve insan-doga iliskisi hakkinda o&rtiik olarak
verdikleri mesajlar1 gézden gecirmek, cevre sorunsalini ¢ézmek icin
stratejik bir ara¢ olarak o6ne surulen cevre egitimlerinin etkisini
gercekci olarak degerlendirmek ve yetiskin cevre egitimi alaninda var

olan eksikliklerin gértilmesi ve giderilmesi acisindan énemlidir.
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